Ucni nacrt
O

ANGLESCINA



Ucni nacrt

@ ANGLESCINA
Splosna, klasicna, strokovna gimnazija

OBVEZNI ALI IZBIRNI PREDMET IN MATURA (420 UR)



Ucni nacrt

ANGLESCINA
Gimnazija; Splosna, klasiéna, strokovna gimnazija
Obvezni ali izbirni predmet in matura (420 ur)

Predmetna komisija:

Vineta Erzen, Zavod RS za Solstvo, predsednica

mag. Alenka Budihna, Gimnazija Bezigrad, Ljubljana, ¢lanica

Berta Kogoj, Zavod RS za Solstvo, ¢lanica

Blanka Klobucar, Gimnazija Vi, Ljubljana, ¢lanica

Bostjan Vrecl, Osnovna $ola Rada Robica Limbus, ¢lan

Ingrid Zupanc - Bretko, I. OS Celje, ¢lanica

Jelka Napast, Osnovna $ola Rada Robica Limbus, ¢lanica

dr. Karmen Pizorn, Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta, ¢lanica
mag. Katica Semec Pevec, Zavod RS za Solstvo, ¢lanica

Predmetna komisija za posodabljanje u¢nega naérta za anglescino je izhajala iz uénega naérta za anglescino
iz leta 1998. Upostevala je tudi mnenja in nasvete uditeljev, svetovalcev in drugih strokovnjakov ter objavljena
dela slovenskih in tujih avtorjev v zvezi s poukom angleséine.

Recenzentki:
dr. Meta Grosman, Univerza v Ljubljani, Filozofska fakulteta
Tatjana Shrestha, Gimnazija Kranj

Izdala: Ministrstvo za Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo
Za ministrstvo: dr. Milan Zver
Za zavod: mag. Gregor Mohor¢i¢

Uredili: Katja Kriznik in Natasa Purkat
Jezikovni pregled: Tatjana Li¢en

CIP - Katalozni zapis o publikaciji
Narodna in univerzitetna knjiznica, Ljubljana

371.214.1:811.111
UCNI naért. Angles&ina [Elektronski vir] : gimnazija : splo$na, klasiéna, strokovna gimnazija : obvezni
ali izbirni predmet in matura (420 ur) / predmetna komisija Vineta Erzen ... [et al.]. - Ljubljana :

Ministrstvo za Solstvo in Sport : Zavod RS za $olstvo, 2008

Nacin dostopa (URL): http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/ss/
programi/2008/Gimnazije/UN_ANGLESCINA_gimn.pdf

ISBN 978-961-234-709-3 (Zavod RS za Solstvo)
1. ErZen, Vineta

239266560

Sprejeto na 110. seji Strokovnega sveta RS za splosno izobrazevanje 14. 2. 2008.



Kazalo

1 OPREDELITEV PREDMETA
1.1 Okolis¢ine
1.2 Umestitev anglescine v predmetnik

2 SPLOSNI CILJI/KOMPETENCE

2.1 Kljuéne kompetence za vsezivljenjsko ucenje
2.1.1 Sporazumevanje v maternem jeziku
2.1.2 Sporazumevanje v tujih jezikih
2.1.3 Matematicna pismenost in osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji
2.1.4 Digitalna kompetenca
2.1.5 Ucenje ucenja
2.1.6 Medosebna, medkulturna, druzbena in drzavljanska kompetenca
2.1.7 Podjetnost in samoiniciativnost
2.1.8 Kulturna zavest/ozavescenost in izrazanje

2.2 Splo3na znanja in zmoznosti

2.3 Sporazumevalna moznost

2.4 SploSna in posebna znanja in zmoznosti

3 CILJI IN VSEBINE

3.1 Razvijanje zmozZnosti razumevanja in tvorjenja besedil ter posredovanja v angles¢ini
3.1.1 Poslu$anje in sludno razumevanje
3.1.2 Branje in bralno razumevanje
3.1.3 Govorno sporocanje in sporazumevanje
3.1.4 Pisno sporocanje in sporazumevanje
3.1.5 Posredovanje

3.2 Cilji pouka knjizevnosti

3.3 Tematska podrocja in priporocene teme

4 PRICAKOVANI DOSEZKI/REZULTATI
4.1 Slusno razumevanje
4.2 Bralno razumevanje
4.3 Govorno sporocanje/sporazumevanje
4.4 Pisno sporocanje/sporazumevanje
4.5 Medkulturna zmoznost

5 MEDPREDMETNE POVEZAVE
5.1 Povezovanje z drugimi predmeti
5.2 Nadpredmetne teme

6 DIDAKTICNA PRIPOROCILA
6.1 Splosne smernice

14

14
15
16
17
18
18

19

20
22
24
26
28

29

31
31
32

34
34



6.2 Pristopi k u¢enju in poucevanju anglescine
6.2.1 Komunikacijske dejavnosti
6.3 Nacrtovanje ucenja, poucevanja, preverjanja in ocenjevanja znanja
6.3.1 Nacrtovanje ciljev
6.3.2 Nacrtovanje dejavnosti za doseganje izbranih ciljev
6.3.3 Nacrtovanje preverjanja in ocenjevanja znanja in spremljanje napredka

7 VREDNOTENJE

7.1 Povratna informacija

7.2 Preverjanje znanja

7.3 Ocenjevanje znanja
7.3.1 Ocenjevanje splo3nih in posebnih znanj
7.3.2 Kazalniki kakovostnega ocenjevanja
7.3.3 Podro¢ja ocenjevanja
7.3.4 Nacini ocenjevanja
7.3.5 Koncna ocena

35
35
36
36
36
37

38
38
39
40
40
41
41
42
44



OPREDELITEV
PREDMETA

Anglescina je danes najbolj razsirjen mednarodni jezik, saj ga uporablja vec tujih kot domacih go-
vorcev, in sicer za sporazumevanje v znanosti, tehnologiji, trgovini, letalstvu, meddrzavnih dogo-
varjanjih itd. V skladu z vlogo angles¢ine po svetu ter glede na intenzivne globalizacijske procese
in vse tesnejso prepletenost kultur se spreminjajo tudi okolis¢ine in vloga pouka anglescine.

1.1 Okoliscine

Znanje anglescine je danes pomembno in potrebno, ker: prvi¢, omogoca boljSe razumevanje sve-
ta, saj je vecina poljudnih, knjiZzevnih in znanstvenih besedil napisana ravno v tem jeziku, drugic,
to je jezik, ki omogoc¢a posamezniku uspesnejso mobilnost tako na osebni in profesionalni kot ge-
ografski ravni, in tretjic, anglescina je jezik najhitreje se razvijajocih komunikacijskih orodij, kot sta
svetovni splet in elektronska posta. Zato je angles¢ina najbolj razsirjen jezik tudi v slovenskih $o-
lah. Evropske smernice priporocajo ucenje vsaj Se enega tujega jezika in tako uresnicevanje cilja,
da se je sleherni Evropejec poleg svojega maternega jezika zmozen sporazumevati $e v dveh jezi-
kih. Za uspesno vklju¢evanje v svoje ozje in Sirse druzbenokulturno okolje in za izpolnitev osebno-
stne rasti dijaki/dijakinje pri pouku anglescine v gimnazijskem programu razvijajo vsezivljenjska
znanja in zmoznosti, ki so potrebni za uspesno medkulturno in medjezikovno sporazumevanje.

Dijaki/dijakinje, ki se ucijo anglescino, imajo razlicen materni jezik: za vecino je to slovenscina,
na jezikovno mesanih obmogjih sta za dijake/dijakinje materinscina italijansc¢ina in madzarsci-
na; Ze desetletja se govorijo tudi jeziki narodov nekdanje Jugoslavije, v novejsem casu pa tudi
jeziki drzav Evropske unije in SirSe mednarodne skupnosti. Pri izobrazevanju prihaja pouk an-
glescine na vseh stopnjah v dejaven stik z razli¢nimi predmetnimi podro¢ji, pri tem pa tudi z raz-
licnimi maternimi jeriki, z jezikom okolja, s sosedskimi in drugimi tujimi jeziki. Med ucenjem in
poucevanjem se nasteti jeziki in z njimi povezane kulture nenehno prepletajo, vplivajo na vsake-
ga posameznega dijaka/dijakinjo in sooblikujejo razvoj njegove/njene osebnosti.

Pri poucevanju angles¢ine v gimnazijskem programu je treba upostevati dejavnike, ki lahko raz-

li€no vplivajo na pouk anglescine in sooblikujejo ta uéni nacrt:

® znacilnosti razvoja mladostnikov v srednjeSolskem vzgojno-izobrazevalnem obdobju: tele-
sni, psiholoski, druzbeni, Custveni, eticni itd.;

® spostovanje otrokovih in ¢lovekovih pravic, omogocanje enakih moznosti, ne glede na soci-
alni poloZaj, jezikovne in kulturne razlike, veroizpoved, spol in druge individualne znacilnosti
posameznikov;

® cilje vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji in v Evropski uniji;

® novejsa spoznanja ustreznih strok, zlasti tujejezikovne didaktike, uporabnega jezikoslovja,
pedagosko-psiholoskih strok, splosne didaktike in jezikoslovja;

® vklju¢enost Republike Slovenije v Evropsko unijo in iz tega izhajajo¢o potrebo po vkljucevanju
v §irso, naddrzavno skupnost in potrebo po drugem mednarodnem sodelovanju drzavljanov.



1.2 Umestitev anglescine v predmetnik

Anglescina je kot eden izmed tujih jezikov sestavina sploSnoizobrazevalnega programa v osnov-
nosolskem in srednjesolskih programih. Gimnazijski program je nadgradnja osnovnosolskega
programa in osnova za nadaljnje ucenje anglescine. Za dijake/dijakinje, ki so se v osnovni Soli
ucili anglescino kot prvi tuji jezik, je lahko nadaljevanje osnovnoSolskega programa, za dijake/
dijakinje, ki so se v osnovni 3oli ucili kaksen drugi tuji jezik, pa je angles¢ina lahko tudi drugi tuji
jezik na zaCetni ravni. V tem u¢nem nacrtu je opisan program za Stiriletno u¢enje anglescine v gi-
mnazijskem programu (splosna in klasi¢na gimnazija, tehniske in ekonomske strokovne gimna-
Zije in umetniska gimnazija) kot prvega tujega jezika v okviru 420 3olskih ur.



SPLOSNI CILJI/
KOMPETENCE

V tem poglavju so predstavljene splosne smernice, ki opredeljujejo glavne namene in cilje po-
uka anglescine v gimnazijskem programu.

V skladu z opredelitvijo predmeta in opisom okolis¢in u¢enja in poucevanja angles¢ine v pr-
vem poglavju je pouk anglescine osredinjen na dijaka/dijakinjo in spodbuja sposobnosti, oseb-
no rast in samouresnicitev vsakega posameznika. Dijaki/dijakinje pri pouku angles¢ine vsa sti-
ri leta pridobivajo in razvijajo jezikovna in nejezikovna znanja, zmoznosti, spretnosti, stalis¢a in
vrednote, ki jim omogocajo dejavno, uspesno in kriti¢no vkljucevanje v njihovo osebno, $olsko
in druzbeno okolje, nadaljnje Solanje in prihodnje poklicno udejstvovanje.

Z ucenjem anglescine dijaki/dijakinje razvijajo celostno zmoZnost za medkulturno in medije-
zikovno sporazumevanje. Kakovostno medjezikovno in medkulturno sporazumevanje jim bo
omogocilo uspesno vklju¢evanje v slovensko, evropsko in svetovno skupnost narodov in naro-
dnosti. Zato pri pouku angles¢ine razvijajo:

® sploSna znanja in zmoznosti,

® kljuéne kompetence za vsezivljenjsko uéenje in

® sporazumevalno zmoznost.

SploSna znanja in zmoznosti ter sporazumevalna zmoznost so v tem u¢nem nacrtu opredeljeni
v skladu s Skupnim evropskim jezikovnim okvirom za ucenje, poucevanje in vrednotenje oziro-
ma ocenjevanje jezikov (2001); Glej: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework
EN.pdf, klju¢ne kompetence pa v skladu s priporocili Evropskega parlamenta in Sveta Evrope
(2006).

V nadaljevanju so navedeni podrobnejsi opisi klju¢nih kompetenc (2.1), splosnih zmoZnosti
(2.2) in sporazumevalne zmozZnosti (2.3).

2.1 Kljuéne kompetence za vsezivljenjsko ucenje

Pri pouku anglescine dijaki/dijakinje nadgrajujejo kompetence vseZivljenjskega ucenija, ki so jih
razvijali Ze v osnovni Soli, in hkrati razvijajo nova znanja, zmoznosti in vrednote, ki jim omogo-
€ajo vsestranski razvoj, osebno rast in samouresnicitev.

Kljuéne kompetence za vsezivljenjsko ucenje sestavljajo vescine, znanja, sposobnosti oziro-
ma nadarjenosti, stalis¢a in prepricanja. Pomembni dejavniki pri vseh klju¢nih kompetencah
so kriticno misljenje, ustvarjalnost, dajanje pobud, re3evanje problemov, ocena tveganj, spre-
jemanje odlocitev, konstruktivno obvladovanje custev, odgovornost do znanja in ravnanja



v druzbi. Kljuéne kompetence so potrebne za osebno izpolnitev in vsezivljenjski razvoj, dejav-
no drzavljanstvo in vklju€evanje v druzbo ter zaposljivost.

V nadaljevanju so navedene klju¢ne kompetence in opisani primeri njihovega vkljucevanja v
ucenje in poucevanje anglescine.

2.1.1 Sporazumevanje v maternem jeziku

Dijaki/dijakinje s pomocjo materinscine razvijajo sporazumevalne zmozZnosti v anglescini in pre-

magujejo jezikovne ovire:

® prisporazumevaniju (sprejemanju in tvorjenju sporocil) v anglescini se naslanjajo na sporazu-
mevalne zmozZnosti in strategije, ki so jih razvili v materins¢ini;

® pri sporo¢anju se opirajo na predznanja o nacelih besedilnosti (znacilnosti besedilnih vrst
itd.), razvitih v materins¢ini;

® poznajo razlicne nacine sporazumevanja in jezik kot eno izmed sredstev sporazumevanja; pri go-
vornem sporocanju in sporazumevanju uporabljajo ustrezne prvine nebesedne komunikacije;

® pri sprejemanju besedila (poslusanje in branje) v anglescini se lahko odzivajo tudi v mate-
ring¢ini, ki jo uporabljajo pri jezikovno in/ali miselno zahtevnejsih dejavnostih, ki presegajo
njihove jezikovne in sporoc¢anjske zmoznosti v cilinem jeziku;

® sprimerjanjem razlik in podobnosti med maternim in ciljnim jezikom (besedisce, tipicne slov-
ni¢ne strukture, pravorecje, pravopis itd.) se ozave3¢ajo o delovanju sistemov obeh jezikov
in tako bolje razumejo jezikovni sistem materinscine.

2.1.2 Sporazumevanje v tujih jezikih

Razvijanje sporazumevalne zmoZznosti v angles¢ini je eden izmed glavnih ciljev pouka anglesci-

ne. Vendar se dijaki/dijakinje v svojem druzbenem okolju poleg anglescine srecujejo s Stevilni-

mi drugimi jeziki (tuji jeziki, jeziki okolja, uradni jeziki itd), ki jih pridobivajo namerno ali nena-

merno. Pri usvajanju drugih (tujih) jezikov:

® dijaki uporabljajo znanja, vescine in strategije, ki so jih pridobili pri u€enju anglescine,

® dijaki se pri sporazumevanju v drugih (tujih) jezikih naslanjajo na spretnosti in strategije, ki
so jih razvili v angles¢ini (in nasprotno),

® razvijajo vecjezicno zmoznost.

Ucenje anglescine spodbuja pri dijakih/dijakinjah radovednost in zanimanje za sosedske, re-
gionalne, manjSinske, starodavne, znakovne in umetne jezike.



2.1.3 Matematic¢na pismenost in osnovne kompetence
v znanosti in tehnologiji

Dijaki/dijakinje:

® uporabljajo osnovne racunske operacije in znanja razli¢nih oblik nebesednih predstavitev po-
datkov (grafi, preglednice), osnovne statisticne postopke, uporabljajo osnovne geometrijske
pojme, razvijajo splosno prostorsko predstavljivost;

® uporabljajo zmoZznost matematicnega misljenja — abstrahiranja in posplosevanja, kriti¢ne-
ga misljenja (razlikovanje med dejstvi in mnenji, utemeljevanje mnenj oziroma tez), logi¢no
strukturiranje in nizanje argumentov, tako pri sprejemanju kot pri tvorjenju v anglescini in pri
spoznavanju jezikovnih zakonitosti;

® razvijajo in uporabljajo svoje spoznavne zmoznosti visje ravni, to je analize, sinteze, presoja-
nja in vrednotenja;

® uporabljajo znanja o Zivi in nezivi naravi in znanja ter vescine s podrocja tehnologije (uprav-
ljanje naprav; uporaba najosnovnejsih znanstvenih metod);

® spremljajo in kriticno premisljajo o razvoju znanosti in napredku tehnologije, predvsem z vi-
dika osebne in splosne varnosti ter eti¢nih vprasan;.

2.1.4 Digitalna kompetenca

Dijaki/dijakinje:

® kriti€no uporabljajo informacijsko-komunikacijsko tehnologijo za pridobivanje, vrednotenje,
shranjevanje informacij in za njihovo tvorjenje, predstavitev in izmenjavo ter za sporazume-
vanje in sodelovanje v mrezah prek svetovnega spleta;

® poznajo in uporabljajo:

— glavno programsko opremo, na primer urejevalnik besedil, predstavitve za pripravo in pri-
kaze celovitih informacij, pisnih besedil, projektov ipd.,

— svetovni splet (iskanje, zbiranje in procesiranje elektronskih informacij, podatkov in poj-
mov, razlikovanje med ne-/relevantnim, subjektivnim/objektivnim, resni¢nim/navideznim,
sodelovanje v diskusijskih forumih in elektronskih u¢ilnicah),

— elektronsko posto in videokonference ter druga komunikacijska orodja itd.,

— posebno programsko opremo za ucenje anglescine;

® se zavedajo razlik med resni¢nim in navideznim svetom;

® spoznavajo moznosti tehnologije informacijske druzbe (TID), ki podpirajo ustvarjalnost in
inovativnost ter vklju€evanje v druzbo, in z njeno pomocjo razvijajo kriticno misljenje in
ustvarjalnost;

® prepoznajo in upoStevajo osnovno zanesljivost in veljavnost razli¢nih informacij in se zaveda-
jo, da je treba pri interaktivni uporabi spostovati eti¢na nacela;

® imajo pozitiven odnos do uporabe TID za samostojno in timsko delo, znajo varno in odgovor-
no uporabljati svetovni splet (spoStovanje zasebnosti in kulturnih razlik; svetovni splet Zelijo
uporabljati za Sirjenje svojih obzorij.



2.1.5 Ucenje ucenja

Dijaki/dijakinje:

® se zavedajo, da so soodgovorni za svoje uéenje in znanje, in prevzemajo del odgovornosti
zanj, oblikujejo osebne cilje uéenja, spoznavajo in vrednotijo svoje dosezke ter si prizadevajo
za izboljsanje;

® spoznavajo metode ucenja oziroma pridobivanja in ohranjanja znanj in spretnosti ter jih nad-
grajujejo;

® spoznavajo svoje izobrazevalne moznosti;

® se ucijo ucinkovito organizirati in nacrtovati ucenje in razvijati sposobnost koncentracije ter
vztrajnosti;

® kriti€no razmisljajo o predmetu, ucni snovi, o namenih u¢enja in o lastnem procesu ucenja;

® razvijajo vrednote in stalis¢a, ki podpirajo ucenje: samomotivacija, samozaupanije, sprejema-
nje potrebe po stalnem ucenju itd.

2.1.6 Medosebna, medkulturna, druzbena in drzavljanska
kompetenca

Dijaki/dijakinje:

® 5o pripravljeni razumeti pravila ravnanja v razli¢nih druzbah in druge medkulturne razseznosti;

® spoznavajo svoje ob¢utke in ¢ustva, pokaZejo zanimanje za druge in spostovanje do drugih,
se izogibajo stereotipom in predsodkom, so pripravljeni sprejemati kompromise, imajo oseb-
no integriteto in spostujejo integriteto drugih ter so primerno samozavestni;

® so zmozni in pripravljeni za konstruktivno sporazumevanje v razli¢nih druzbenih polozajih,
kakovostno medosebno komunikacijo in obvladovanje nesoglasij, konstruktivno izrazanje
svojih frustracij in razvijanje (samo)zaupanja in empatije;

® se zavedajo svoje narodne identitete in jo razumejo ter oblikujejo zavest o sebi kot posame-
zniku in kot pripadniku skupnosti (druzbene, drzavne in narodnostne) v interakciji z drugimi
v Evropi in svetu in ob tem razvijajo in krepijo lastne kulturne vrednote;

® poznajo osnove pojmov, kot so demokracija, drzavljanstvo, najpomembnejse dogodke, ljudi
in drugo, kar je v preteklosti sooblikovalo narodno, evropsko in svetovno zgodovino in seda-
nje razmere;

® so zmozni in pripravljeni sodelovati v dejavnostih svoje skupnosti, razvijati ¢ut pripadnosti
svoji lokalni, narodni, evropski in Sirsi svetovni skupnosti;

® poznajo in spostujejo razlike vrednostnih sistemov razlicnih skupin, na primer narodnostnih,
verskih;

® kriti€no sprejemajo informacije iz mnozi¢nih obcil.



2.1.7 Podjetnost in samoiniciativnost

Dijaki/dijakinje:

® poznajo razlitne moznostiin priloZnosti in prepoznajo tiste, ki so primerne za njegove osebne
in izobrazevalne dejavnosti;

® razvijajo spretnosti nacrtovanja, organiziranja, raz¢lenjevanja, sporocanja, izvajanja, vredno-
tenja, belezenja in sodelovanja v timu in pozitiven odnos do tega;

® prepoznajo svoja mocna in Sibka podrocja, dajejo pobude, se pozitivno odzivajo na spre-
membe in so sposobni oceniti tveganje;

® krepijo svojo radovednost, Zeljo in potrebo po novem znanju.

2.1.8 Kulturna zavest/ozavesScenost in izrazanje

Dijaki/dijakinje:

® poznajo najpomembnejse kulturne dosezke, vkljuéno s popkulturo,

® se zavedajo evropske in svetovne kulturne dedisc¢ine in kulturne ter jezikovne raznolikosti
sveta,

® cenijo umetniska dela in kulturne dogodke,

so odprti za razlicnosti kulturnega izrazanja in pripravljeni razvijati svoje estetske sposobnosti,

® razvijajo ustvarjalnost, potrebo po izrazanju in obcutek za estetske vrednote.

2.2 Splosna znanja in zmoznosti

Med splosna znanja in zmoznosti uvrS€amo:

splosna znanja oziroma védenja (deklarativno znanje) o svetu, ki izhaja iz izkusenj posamezne-
ga dijaka/dijakinje, njegovega/njenega ucenja ali drugih virov (tudi t. i. vsebinsko znanje) in po-
znavanje sveta (na primer o krajih, ustanovah, organizacijah, osebabh itd.) ter vrste bitnosti (na
primer konkretno/abstraktno, Zivo/nezivo) in njihove lastnosti in razmerja (prostorska in ¢asov-
na, asociativna, analiti¢na, logi¢na, vzrok/posledica — u¢inek); znanje o znacilnostih razli¢nih
kultur in zavedanje o medkulturnih razlikah, medkulturna ozaveSéenost in spretnosti oziroma
vescine (prakti¢ne, druzbene, Zivljenjske, poklicne in prostocasne), vrednote, stalid¢a, motivaci-
ja, kognitivni slogi, u¢ne strategije.

CILJ: Dijaki/dijakinje pridobivajo in nadgrajujejo svoja splosna znanja, razvijajo splosne medkul-
turne vescine, vrednote, motivacijo in svoje osebnostne lastnosti.

2.3 Sporazumevalna moznost

Znanje jezika je pojem, ki ga v tem dokumentu opredeljujemo kot sporazumevalno zmoznost,
sestavljeno iz naslednjih sestavin:

® jezikovna (oziroma lingvisti¢na) znanja in zmoznosti,

® sociolingvisticna in druzbenokulturna znanja in zmoznosti,

® pragmaticne zmoznosti oziroma zmoznost funkcionalne rabe jezika.



Tako opredeljeno sporazumevalno zmoznost dijaki/dijakinje uresnicujejo pri poslusanju, govo-
ru, branju in pisanju. Pri uspeSnem branju, govoru itd. so vklju¢ene vse tri nastete sestavine ozi-
roma z njimi povezana splosna znanja in zmoznosti (2.2):

jezikovna znanja: besedje, slovni¢na (oblikoslovna in skladenjska), pomenoslovna, glaso-

slovna, pravopisna in pravorecna sestavina in druge razseznosti jezikovnega sistema;

— CIL): Dijaki spoznavajo jezikovni sistem angles¢ine in razvijajo zmoznost uporabe jezikov-
nih znanj za razumevanje pomena sporocil oziroma besedil in za tvorjenje novih sporocil
oziroma besedil.

sociolingvisticne zmozZnosti (druzbenokulturne okolis¢ine jezikovne rabe, to je poznavanje

druzbenih dogovorov, na primer o vljudnosti, norme v zvezi s starostjo, spolom, druzbenimi

skupinami);

— CIL): Dijaki spoznavajo druzbenojezikovna in druzbenokulturna pravila, norme in navade
in se ozavescajo o pomenu teh znanj ter razvijajo strategije za ustrezno interpretacijo in
rabo sporocil glede na ta pravila.

pragmaticne zmoznosti in funkcionalna jezikovna raba (ustrezna raba jezikovnih virov, ki

vklju€uje tudi proZnost, govorne menjave, razvijanje teme, propozicijsko natan¢nost (razum-

ljivost sporocila, prepricljivost in upostevanje zahtev okoli3¢in sporazumevanja) in teko¢nost
govora ter razumevanje in strukturiranje besedil;

— CIL): Dijaki spoznavajo osnovne lastnosti besedil in razumejo zakonitosti ustrezne tvorbe
pisnih in govornih besedil ter sporazumevanja. Na podlagi teh znanj besedila pri sprejema-
nju ustrezno interpretirajo, pri tvorjenju pa pravila upostevajo.

Dijak/dijakinja v jezikovni rabi prepoznava, razume in uporablja naslednje sporocilne namene:

navezovanje in vzdrZevanje stikov,

vprasevanje po informacijah in dajanje informacij,

izrazanje stalis¢ in mnenj, na primer preferenc, mnenj, (ne)strinjanj,

izrazanje prepricanja ali negotovosti, radovednosti, upanja, optimizma, pesimizma, veselja, ob¢u-
dovanja, skrbi, presenecenja, nezadovoljstva, razocaranja, dolgocasja, razburjenja, zanimanja,
prosnja za pomo¢, ponujanje, sprejemanje ali zavracanje pomoci.

2.4 Splosna in posebna znanja in zmoznosti

Metodologija izdelave u¢nega nacrta predvideva delitev znanj na splosna in posebna znanja.

Splosna znanja in zmozZnosti pri pouku angles¢ine so v tem u¢nem nacrtu opredeljeni kot zna-
nja, potrebna za splosno izobrazbo ob koncanju gimnazijskega programa. Namenjena so vsem
dijakom/dijakinjam, zato jih je treba pri pouku obvezno obravnavati. Sestavljena so iz splo3nih
in sporazumevalnih zmoznosti ter klju¢nih kompetenc, ki so opisane v poglavjih 2 in 3.

Posebna znanja so namenjena poglabljanju sporazumevalnih zmoZnostiin posameznih klju¢nih
kompetenc. Posebna znanja nacrtuje ucitelj skladno s potrebami pouka in glede na zanimanje
dijakov/dijakinj. Stopnja mogocega doseganja splo3nih in posebnih znanj je razvidna iz lestvic
v poglavju 4 (Glej tudi poglavji 6 in 7.).



Ne glede na tak3no delitev znanj in zmozZnosti, ucitelji vse dijake/dijakinje spodbujajo k razvi-
janju raznolikih, uporabnih in vseZivljenjskih znanj in zmoznosti, medkulturne ozave3&enosti in
strpnosti.

Na podagi tega ucnega nacrta ucitelji angles¢ine pripravijo svoj program pouka in pri tem upo-
Stevajo znacilnosti dijakov, Sole, oZjega in sirSega okolja. Spodbujajo vecjezi¢nost in dijakom/
dijakinjam omogocajo ucenje anglescine v skladu s svojo osebno medjezikovno in medkultur-
no izkusnjo in cilji.



CIL)I
IN VSEBINE

Znanja in zmoznosti, ki omogocajo ucinkovito sporazumevanje v anglescini, so hkrati cilji in vse-
bine ucenja anglescine kot tujega jezika. Pri u¢inkovitem sporazumevanju v angles¢ini dijaki/di-
jakinje pokazejo, kaj vedo/znajo in kako so zmozni pridobljeno znanje in zmoZnosti uporablja-
ti pri sporazumevanju: sprejemanju sporocil, posredovanju in tvorjenju besedil ter interakciji v
anglescini. Izhodisée za sporazumevanje pri pouku angles¢ine so ustrezne sporazumevalne de-
javnosti in tematska podro¢ja.

3.1 Razvijanje zmoznosti razumevanjain
tvorjenja besedil ter posredovanja v anglescini

Cilji in znanja, ki so opisani v nadaljevanju, dolocajo znanja in zmoZnosti, ki naj bi jih dijaki/dija-
kinje razvijali pri sprejemanju sporocil in tvorjenju besedil v angles¢ini. Dokon¢na operacionali-
zacija ciljev je odvisna od okolis¢in pouka, zato so navedeni cilji, znanja in spretnosti le izhodi-
5Ce za nadaljnje nacrtovanje pouka.

Cilji:

@ poslusanje in sludno razumevanije: dijaki/dijakinje razumejo besedna sporocila v anglescini;

® govorno sporazumevanije in sporo¢anje: dijaki/dijakinje se govorno sporazumevajo in sporo-
€ajo v ustrezni pogovorni angles¢ini;

® branje in bralno razumevanje: dijaki/dijakinje razumejo pisna besedila v angles¢ini;

® pisanje, pisno sporazumevanje in pisno sporocanje: dijaki/dijakinje zapisujejo, pisno sporo-
€ajo in se pisno sporazumevajo v ustrezni pisni anglescini;

@ posredovanje ali mediacija: dijaki/dijakinje govorno in/ali pisno posredujejo iz angle3cine v
slovens¢ino in nasprotno.

Opisi sporazumevalnih zmoZnosti v nadaljevanju (od 3.1.1 do 3.1.5) vklju€ujejo jezikovna, soci-
olingvisti¢na in pragmaticna znanja in zmoznosti (poglavje 2.3) ter splosna znanja in zmoZzno-
sti (2.2), potrebna za uspesno razumevanje sporocil, sporazumevanje in posredovanje v angle-
cini.

3.1.1 Poslusanje in slusno razumevanje

Dijaki/dijakinje poslusajo govorna besedila in/ali spremljajo avdiovizualna sporodila in pri tem
na razli¢ne nacine, skozi bolj ali manj kompleksne komunikacijske dejavnosti, v skladu z razli¢-
nimi nameni

® razvijajo razumevanje standardno sprejete izgovarjave in spoznavajo razli¢na narecja;



razvijajo zmoznost razumevanja podatkov in podrobnosti in razlikovanja med bistvenimi in
nebistvenimi informacijami;

razvijajo zmoznost razumevanja bistva govorjenega besedila/avdiovizualnih sporocil itd.;
razvijajo zmoznost sklepanja o povezavah, razvoju pripovedi in dokazov v krajsem in daljsem
govornem besedilu oziroma v filmu, v multimedijski predstavi, itd.;

spoznavajo in poglabljajo razumevanje nacinov, s katerimi so kulturne perspektive vpisane v
avdiovizualna besedila v anglescini;

prepoznavajo okolis¢ine sporazumevanja in razpoloZenje govorcev/udelezencev;
spoznavajo in uporabljajo nadomestne strategije, da bi presegli vrzeli v razumevaniju;

na svetovnem spletu poslusajo in izbirajo med avdiovizualnimi besedili in jih ustrezno upora-
bljajo za izpolnjevanje nalog/projektov;

razumevanje govorjenega/avdiovizualnega besedila izrazajo z ustreznim besednim oziroma
nebesednim odzivom.

3.1.2 Branje in bralno razumevanje

Dijaki/dijakinje berejo razli¢ne vrste pisnih besedil in pri tem na razli¢ne nacine, skozi bolj ali
manj kompleksne dejavnosti, v skladu z razli¢nimi nameni:

prepoznavajo razlicne vrste besedil in spoznavajo njihove znacilnosti in zakonitosti;
spoznavajo in uporabljajo razli¢ne bralne strategije (sklepanje o vsebini besedil iz naslova,
slik, napovedovanje dogodkov itd.);

razvijajo razumevanje podrobnosti v besedilu, prepoznavajo besedne zveze in jezikovne
strukture; poglabljajo razumevanje zakonitosti jezikovne rabe;

razvijajo razumevanje klju¢ne/-ih misli in pomembnih podatkov v prebranem besedilu;
razvijajo zmoznost sklepanja o vzro¢nih in drugih povezavah, razvoju pripovedi in argumen-
tov v besedilu;

za bolj poglobljeno razumevanje razvijajo zmoznost ucinkovite uporabe slovarjev in razli¢nih
elektronskih in drugih referencnih gradiv;

kriticno vrednotijo podatke, ki so dostopni (na svetovnem spletu), in jih ustrezno uporablja-
J[°H

poglabljajo razumevanje literarnega in drugih vrst besedil in spoznavajo nacine, s katerimi so
kulturne znacilnosti vpisane v literarna in neliterarna besedila;

razvijajo zmoznost analize in sinteze (podatkov iz besedila in ugotovitve primerjajo z informa-
cijami, ki so jim dostopne v materin&¢ini oziroma v jezikih, ki jih obvladajo ali se jih ucijo;
razvijajo sirso medkulturno in medjezikovno zmoznost, na primer z branjem izvirnih leposlov-
nih besedil v angles¢ini (3.2).

Razumevanje prebranega besedila izrazajo z ustreznim besednim oziroma nebesednim odzi-
vom.



3.1.3 Govorno sporocanje in sporazumevanje

Pri pouku anglescine se dijaki/dijakinje vklju€ujejo v razprave, pridobivajo informacije, izrazajo
Zelje, Eustva in mnenja o razli¢nih temah in vprasanjih. Za uspesno tvorjenje govornih sporocil in
za ucinkovito sporazumevanije dijaki/dijakinje razvijajo ustrezna znanja in spretnosti.

Govorno sporocanje

Dijaki/dijakinje govorijo/pripovedujejo o razli¢nih temah in pri tem:

® razvijajo izgovarjavo in intonacijo v eni izmed standardnih izgovarjav;

® spoznavajo komunikacijske strategije za usklajevanje (spo)razumevanja;

® govorno sporocajo o razlicnih temah in pri tem poglabljajo razumevanje medkulturnih znacil-
nosti ter utemeljujejo svoja mnenja in poglede;

® razvijajo zmoznost funkcionalne jezikovne rabe oziroma zmozZnost uporabe ustreznih jezikov-
nih sredstev na ravni govornega besedila;

® spoznavajo medkulturne dogovore, ki vplivajo na sporazumevanje med govorcem in njego-
vim ob¢instvom, in si prizadevajo te dogovore ¢im bolj razumeti/upo3tevati;

® spoznavajo nacine izrazanja idej, Custev, stalis¢ in mnenj, mnenj, (ne)strinjanj in ravnanje v
skladu s ciljnim ob¢instvom in okolis¢inami sporazumevanja;

® razvijajo zmozZnost sporocanja s pomocjo vizualne (multimedijske tehnologije) in druge pod-
pore;

® razvijajo zmoznost uporabe strategij za tvorjenje govornih besedil, poglabljajo sporazume-
valne strategije in strategije samostojnega ucenja.

Govorno sporazumevanje

Za neposredno medosebno sporazumevanje in sporazumevanje preko medijev (telefon, med-

mrezje, konference na daljavo ...), vklju¢no z ustreznimi znanji, ki so potrebna tako za sporoca-

nje kot za sporazumevanije, dijaki/dijakinje:

® spoznavajo in 3irijo komunikacijske strategije za uspe3no sporazumevanje (na primer nacine,
kako zaceti, nadaljevati in koncati pogovor);

® razvijajo ozavescenost o medkulturnih dogovorih, ki vplivajo na sporazumevanje med posa-
mezniki;

® spoznavajo razli€ne vzorce sporazumevanja pri sre¢evanju z uporabniki anglesc¢ine kot jezika
mednarodne komunikacije in razvijajo zmoznost ustreznega odzivanja; izrazanje stali3¢ in
mnenj, na primer preferenc, mnenj, (ne)strinjanj navezovanje in vzdrZzevanje stikov;

® sj prizadevajo za razumevanje drugosti in drugacnosti in razvijajo obcutljivost/dovzetnost za
pricakovanja prejemnikov sporocila.

Poleg Ze opisanih znanj in zmoZnosti za uspesno govorno sporo¢anje in sporazumevanje raz-
vijajo zmoznosti slusnega razumevanja, kulturo poslu$anja, zmoznost sprotnega prilagajanja
okolis¢inam, razumevanje govorice telesa in ustrezno odzivanje.



3.1.4 Pisno sporocanje in sporazumevanje

Pri pouku anglescine dijaki/dijakinje tvorijo razli¢ne vrste besedil in pri tem opisujejo, pripove-
dujejo, primerjajo in dokazujejo pojave, dogodke, procese, ki so povezani z razlicnimi temami.
Za uspesno ustvarjanje pisnih besedil dijaki/dijakinje razvijajo ustrezna znanja in zmozZnosti.

Pisno sporocanje

Dijaki/dijakinje tvorijo razli¢na pisna besedila in pri tem:

® razvijajo pravopisno znanje in zmoznosti, pravilen zapis besed in besednih zvez ter uporabo
locil;

® razvijajo zmoznost uporabe ustreznih jezikovnih sredstev na ravni besedila;

® za pisanje razlicnih vrst besedil spoznavajo zakonitosti notranje zgradbe besedil, koheziv-
nost, koherenco itd., vezna sredstva;

® spoznavajo znacilnosti pisanja razlicnih vrst besedil, uradnih in neuradnih in jih pri pisanju
ustrezno uporabljajo;

® razvijajo zmoznost uporabe strategij za tvorjenje pisnih besedil in strategije samostojnega
ucenja;

® spoznavajo nacine izrazanja idej, custev, s pomocjo multimedijske tehnologije in elektronske
poste;

® zauspesno pisno izrazanje razvijajo zmoznost uporabe sodobne tehnologije, spletnih virov in
drugih virov, dostopnih preko razlicnih medijev, referenénih gradiv (na primer slovarje);

® spoznavajo medkulturne dogovore, ki vplivajo na sodelovanje med piscem in bralci, in si jih
prizadevajo pri pisanju ¢im bolj upostevati;

® razvijajo krititno misljenje, zmoznost vrednotenja, sinteze in analize kulturnih in drugih poja-
vov in svoja razmiSljanja pisno izrazajo v krajsih in daljsih pisnih sestavkih;

® razvijajo zmozZnost pisnega povzemanja in interpretiranja prebranih besedil in avdio-(vizual-
nih) gradiv ter dogodkov.

Pisno sporazumevanje

Pisno sporazumevanje postaja vse bolj interaktivno, osebno in s tem manj formalno (elektron-
ska sporocila, forumi). Namen sporazumevanja je neposredno navezovanje stikov, obvescanje
in izmenjava informacij, zato je tako kot pri govornem tudi pri pisnem sporazumevanju poudar-
jena dialoskost. Za neposredno medosebno pisno sporazumevanje (preko medijev/medmrezja:
elektronska posta, forumi), dijaki/dijakinje, vklju¢no z ustreznimi znaniji, ki so potrebna tako za
govorno sporoc¢anje kot za sporazumevanje, e posebej intenzivno razvijajo:

® zmoznost uc¢inkovitega in zgoS¢enega pisanja,

® medijsko in kriticno pismenost,

® kriti€en odnos do informacij na svetovnem spletu.



3.1.5 Posredovanje

S posredovanjem v primerih medjezikovnih vrzeli iz angleS¢ine v slovenscino ali slovens¢ine v
anglescino dijaki/dijakinje u¢inkovito in smiselno povezujejo znanje anglescine s svojo materin-
5€ino, lahko pa tudi z drugimi jeziki, ki jih obvladajo ali pa se jih e ucijo.

Dijaki pri pouku anglescine:

® spoznavajo moznosti posredovanja pri sporazumevanju med ljudmi, ki nimajo skupnega jezika;

® razvijajo zmoznost pisnega in govornega posredovanja bistva slusnega, vizualnega ali pisne-
ga besedila v materins¢ini/anglescini ljudem, ki ne razumejo materins¢ine/anglescine;

® spoznavajo nacine in znacilnosti pisnega/govornega povzemanija ali prevajanja besedila iz
anglescine v slovenscino (ali v katerega izmed jezikov, ki ga obvladajo) in/ali nasprotno za
ucinkovito posredovanje v Zivljenjskih okolis¢inah.

(Prevajanje uporabljamo kot metodo ucenja, poglabljanja v besedilo oziroma kot metodo po-
glabljanja v medkulturno razumevanje, in ne kot metodo ocenjevanja.)

3.2 Cilji pouka knjizevnosti

Dijaki/dijakinje pri pouku anglescine spoznavajo knjizevnosti in druge dosezke anglesko govo-
recih kultur in se uvajajo v samostojno branje knjizevnih besedil v angles¢ini. Razvijajo medkul-
turno bralno zmozZnost za ustvarjalno branje in za razumevanje celostnih leposlovnih besedil v
anglescini ter za neposreden samostojen stik z leposlovjem oziroma za dozivljanje umetnostnih
besedil v anglescini.

Dijaki/dijakinje razvijajo zmoZnost literarnega branja kot specificno podvrsto bralne zmoZzno-
sti (3.1.2 Branje in bralno razumevanje). Z branjem umetnostnih besedil v angles¢ini dijaki raz-
vijajo:

® osnovno bralno zmozZnost za branje umetnostnih besedil v angle¢ini,

® zmoznost interpretiranja, analize in vrednotenja umetnostnega besedila.

Za celostno razumevanje leposlovnih besedil dijaki/dijakinje spoznavajo dogajalno plast, glav-
ne osebe, umetnostno zgradbo in besedilne posebnosti. Hkrati spoznavajo in se naucijo uposte-
vati izvirno druzbenokulturno okolje branega besedila oziroma umestitve besedila v knjizevno
tradicijo anglesko govorecih skupnosti.



3.3 Tematska podro¢ja in priporocene teme

V tem poglavju navajamo tematska podrocja kot mogoce temelje za dejavnosti, s katerimi di-
jaki/dijakinje razvijajo splosne, sporazumevalne, medkulturne in druge zmoznosti, vrednote in
stalisca.

Teme, ki so navedene v nadaljevanju, se navezujejo na osebno, izobrazevalno, javno in zapo-
slitveno podrogje (vir: CEFR! 2001: 45-50) in so nadgradnja osnovnosolskih tem (jaz, moj dom,
moja Sola, moj svet, moje okolje, moja drzava, sosedske in druge drzave, vsakdanje Zivljenje,
druzbeno/kulturno/naravno okolje in vrednote).

Pregled priporocenih tem/tematskih podrocij:

prezivljanje prostega €asa,

mladi in sodobni svet,

zdrav nacin Zivljenja,

domace okolje, druZina, prijatelji,

druzba in svet, v katerem Zivimo (Slovenija, Evropa, svet),

narava in nenehno spreminjanje,

neko¢, danes, jutri,

sodobna komunikacija in mediji,

Sola, studij, delo, izobraZevanje in nacrti posameznika za prihodnost,

kultura (spoznavanje z razlicnimi kulturami skozi razlicne medije: knjige, film, glasbo, likovno

umetnost in umetniska dela),

znanost, gospodarstvo in tehnologija,

globalizacija, mobilnost, migracije,

® dediscina preteklosti in dosezki sedanjosti (velika imena in njihovi dosezki/izumitelji, pisate-
lji, znanstveniki, misleci, umetniki, drzavniki).

Nastete teme se pojavljajo v besedilih, ki jih dijaki/dijakinje berejo in poslusajo, in o njih raz-
misljajo, govorijo in pisejo. K razmisljanju in izraZanju v anglescini dijaka/dijakinjo motivirajo in
spodbujajo teme, ki so aktualne v sodobnem ¢asu in prostoru, in ki so povezane Zivljenjem dija-
ka/dijakinje in njegovim/njenim oZjim in $ir8im medkulturnim okoljem (Glej poglavje 6.).

Pouk angles¢ine se povezuje s 3irsimi, nadpredmetnimi (kroskurikularnimi) temami, ki so naste-
te v poglavju 5 Medpredmetne povezave.

Priporocene teme niso namenjene reprodukciji, temve¢ smiselnemu razvijanju slusnega in bral-
negarazumevanja ter govornega in pisnega sporoc¢anja, in s tem razvijanju celostne sporazume-
valne zmoZnosti v anglescini (Glej poglavje 6 Didakti¢na priporocila.).

1 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Svet Evrope in Cambrid-
ge University Press, 2001, http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework EN.pdf, 5. 10. 2007.




PRICAKOVANI
DOSEZKI/REZULTATI

Opisi pricakovanih dosezkov dijakov/dijakinj izhajajo iz splosnih ciljev pouka anglescine (po-
glavje 2) in iz podrobneje opredeljenih ciljev in vsebin (poglavje 3). Za to, da dijak/dijakinja do-
seze pricakovani dosezek, poskrbita ucitelj/uciteljica z nacrtovanjem in izvedbo pouka, dijak/
dijakinja pa s svojim delom in odgovornostjo, v skladu s svojimi sposobnostmi. Pri¢akovani do-
sezki so podpora dijakom pri u€enju, nacrtovanju in spremljanju lastnega razvoja (samovredno-
tenje) in podpora uciteljem pri naértovanju pouka, pri oblikovanju smiselnih in ustreznih oblik
spremljanja in Se zlasti pri vrednotenju napredka v u¢enju.

Vrednotenje in ocenjevanje tujejezikovnega znanja in jezikovnih zmoznosti sta vse prej kot lah-
ki nalogi, s katerima se ucitelj srecuje vsak dan. Dobra praksa jezikovnega testiranja/vrednote-
nja jezikovnega znanja je pokazala, da morajo biti procesi ucenja, poucevanja in vrednotenja/
ocenjevanja med seboj dobro usklajeni in da mora poznavanje enega voditi v nacrtovanje in iz-
vajanje drugega.

Tujejezikovno ucenje in poucevanje poteka Ze nekaj desetletij v skladu z znanstvenimi odkritji
in iz njih izpeljanimi priporocili komunikacijskega pristopa, ki v ospredje postavlja sporazume-
vanje kot najpomembnejsi dosezek tujejezikovnega pouka. Poznavanje jezikovnih pravil je si-
cer potreben pogoj, vendar nikakor zadosten za uspesno sporazumevanje. Tako se tudi vredno-
tenje in ocenjevanje tujega jezika naslanjata na tak3ne vrste nalog in dejavnosti, ki ugotavljajo/
preverjajo uspesnost sporazumevanja oziroma tisto, kar je dijak v dolo¢enem tujem jeziku de-
jansko zmozen udejanijiti.

V tem uénem nacrtu smo se pri oblikovanju uénih dosezkov naslonili na Skupni evropski jezikov-

ni okvir za u¢enje, poucevanje in vrednotenje/ocenjevanje jezikov (2001) (Glej: http://www.coe.

int/t/dgs/linguistic/Source/Framework EN.pdf), ki je najobseZnejsi in najbolj celovit pregled

delovanja s podrocja ucenja in poucevanja tujih jezikov. Poleg opisa komunikacijskih zmoZnosti

(kaj?), ki jih mora uporabnik jezika usvojiti, da lahko uspesno in ustrezno deluje v dolo¢enem je-

zikovnem in kulturnem okolju, nam dokument predstavlja tudi jezikovne ravni (kako dobro?), ki

kazejo napredek v jezikovnem znanju in zmoZnosti posameznika. Dolo¢anje ravni je dolgotrajen

in zahteven proces, zato je objektivno doloc¢anje ravni dijaka mogoce le, Ce:

® ycitelj uposteva vec dijakovih izdelkov v daljsem ¢asovnem obdobiju;

® je dijak vrednoten in ocenjen na podlagi raznolikih nalog in tem;

® y(itelj preveri dijakovo znanje v vseh &tirih jezikovnih zmoznostih (branju, poslu3anju, pisa-
nju in govoru);

® dijak svoje dosezke vrednoti s pomocjo instrumentov samorefleksije in samovrednotenja ves
Cas pedagoskega procesa in dejavno sodeluje pri postavljanju in uresnicevanju ciljev ter do-
lo¢anju in uporabi kriterijev vrednotenja/ocenjevanja (Evropski jezikovni listovnik);



® ucitelj seznani in vkljuci dijaka pri oblikovanju kriterijev vrednotenja/ocenjevanija pred zacet-
kom ucnega procesa;

® dijak je seznanjen s cilji tujejezikovnega pouka v zacetku Solskega leta.

(Vet o preverjanju in ocenjevaniju v poglavju 7.)

Na naslednjih straneh so predstavljene lestvice za posamezno jezikovno zmozZnost (branje, po-
slusanje, pisanje in govor). Sestavljene so tako, da je iz njih razviden pricakovan napredek di-
jakov. Ta se kaze tako, da se dosezki nadgrajujejo glede na posamezne dejavnike, ki so prika-
zani navpi€no v prvem stolpcu z naslovom Dejavniki. Dejavniki so skupek vseh spremenljivk, ki
doloc¢ajo sporazumevalno zmoznost, medtem ko predstavljajo ravni od A1 do B2 z njihovimi po-
drobnimi opisniki jezikovni in deloma nejezikovni napredek po vertikali. Na primer, okolis¢ine
do konca drugega letnika naj bodo za dijaka ¢im bolj predvidljive, medtem ko naj do konca ce-
trtega letnika usvoji tudi spretnosti za poslusanje in razumevanje slusnih besedil v manj pred-
vidljivih okolis¢inah.

Ceprav se opisniki od ravni do ravni nadgrajujejo in kot takéni prikazujejo jezikovni napredek,
to ne pomeni, da se vsak element v vsaki ravni ponovi. Povedano drugace, opisniki selektivno
opisujejo dosezeno raven, in sicer tiste znacilnosti, elemente itd., ki so za dolo¢eno raven naj-
pomembnejsi oziroma novi. Na primer, dijak, ki naj bi konec cetrtega letnika dosegel raven B2,
mora seveda zadostiti vsem opisnikom, ki oznacujejo ravni A1, A2 (UN za osnovno 3olo) in B1
(zakljucek drugega letnika), Ceprav zadnji v ravni B2 niso izrecno omenjeni. Opisane ravni naj bi
dosegali tudi dijaki, ki se ucijo angles¢ino kot drugi tuji jezik, vendar uéitelj uposteva, na primer,
da bo njihovo besedis¢e manj bogato, jezikovne strukture manj zapletene, manjsa bo jezikovna
pravilnost, slabSe bodo tudi zanesljivost in hitrost govora ter kakovost pisnih izdelkov.

Zelo pomembno se je zavedati, da vsi dijaki/dijakinje ne napredujejo enako hitro in tudi ne ena-
ko hitro in uspesno glede na posamezno jezikovno zmoznost. Zato opisniki dolocajo tako ime-
novani prag, ki naj bi ga preskocili vsi dijaki, da bi tako lahko uspesno nadaljevali Solanje.

Lestvicam bodo v prihodnosti dodani zgledi besedil, nalog, dejavnosti itd. za doloceno raven, ki
pa nikakor ne morejo pokriti Siroke palete mogocih vrst nalog in dejavnosti, ki se lahko upora-
bljajo za preverjanje jezikovnih zmoznosti dijaka. Pri dolo¢anju ravni ne smemo pozabiti, da na
uspesnost (izpolnitve) izvedbe posamezne naloge oziroma dejavnosti vpliva vec dejavnikov, ki
so med seboj prepleteni in le v medsebojni soodvisnosti dajejo celovito podobo dosezZene rav-
ni. Naj jih nekaj nastejemo: jasnost navodil, lastnosti vnosnega besedila (tema, diskurz, konkre-
tnost/abstraktnost vsebine, lazje/teZje oziroma pogosto/redko rabljeno besedisce, teZavost je-
zikovnih struktur itd.), vrste nalog (odprti oziroma zaprti tipi nalog), hitrost (branja, govorjenja,
poslusanja), dijakove napisovalne spretnosti, vrsta in koliina podpore (vnaprej podana razla-
ga zahtevnej$ega besedisca, uciteljeva pomo¢ med resevanjem/izvedbo, raba slovarja itd.), ve-
zljivost besedila, jasna/zapletena strukturiranost besedila, dolZina besedila/navodil/posame-
zne naloge itd.



4.1 Slusno razumevanje

DEJAVNIKI

Vrste besedil

PREDVIDENA RAVEN
GLEDE NA SEJO: B1

Po koncanem 2. letniku dijak
poslusa in razume govarjena besedila,’ ki so

bodisi posneta, posredovana preko medijev ali
posredovana v medsebojni komunikaciji v Zivo,

PREDVIDENA RAVEN
GLEDE NA SEJO: B2

Po koncanem 4. letniku gimnazije dijak
poslusa in razume vrsto govorjenih besedil 2 ki

S0 bodisi posneta, posredovana preko medijev ali
posredovana v medsebojni komunikaciji v Zivo,

Vrsta razume standardno razlicico posnetih govorjenih - razume standardno razlicico posnetih govorjenih
anglestine in besedil ob zmerni hitrosti in zmerno hiter besedil ob normalni hitrosti in pogovor vec hitrih
hitrost govera  pogovor govorcev v 7ivo z jasno izgovorjavo, JOVOrcev v Zivo;
Okoliscine razume bistvo sporocila v njemu predvidljivin razume bistvo sporocila tudi v delno
okoliScinah, tako z domacimi kot tujimi govorci ~ nepredvidljivih okoliS¢inah, tako z domacimi kot
angleScine, Ce ti svoj govor sproti prilagajajo; tujimi govorci angleScine, tudi ob zvokih
iz 0zadja;
Teme in razume konkretna govorna besedila, ki so razume govorna besedila, ki so povezana
konkretnost povezana z njegovim osebnim in SirSim Z 0sebnim, SirSim in tudi bolj oddaljenim
vsebine druzbenakulturnim okoljem in besedila z druzbenokulturnim okoljem, ki so lahko
abstraktno oziroma strokovno vsebing, ce so konkretna, abstraktna ali strokovna, vendar Se
le-ta povezana z njegovim predhodnim vedenjem  vedno vezana na njegovo Studijsko, paklicno, ali
0ziroma zanimanji; 0sebno izbiro;
Naloge in uspesno resuje dolocene, njemu znane naloge uspesno resuje raznovrstne naloge slusnega
dejavnosti slusnega razumevanja. razumevanja;

2 Vrste slusnih besedil (posnetih in v Zivo): krajse, zmerno govorjene, jasno strukturirane in dokaj razlo¢ne debate, dis-
kusije, radijske in televizijske drame, zabavne oddaje, radijske igre, radijske pripovedi, pesmi, pogovori, intervjuji,
novice, obvestila, navodila, javni govori, predavanja, predstavitve, reklame, telefonska sporocila, turisti¢ni zvocni in
televizijski posnetki, obicaji (npr. verski obredi), $portni komentarji, ukazi (npr. na policiji, carini, letali3¢u), informaci-
je po telefonu (avtomatski odzivniki, vreme, prometna obvestila, radijski in televizijski dokumentarci.

Vrste slusnih besedil (posnetih in v Zivo): daljse, dokaj hitre, precej zapletene in ponekod nerazloéne debate, diskusi-
je, radijske in televizijske drame, zabavne oddaje, radijske igre, radijske pripovedi, pesmi, pogovori, intervjuji, novice,
obvestila, navodila, javni govori, predavanja, predstavitve, reklame, telefonska sporocila, turisti¢ni zvocni in televi-
zijski posnetki, obicaji (npr. verski obredi), 3portni komentarji, ukazi (npr. na policiji, carini, letalis¢u), informacije po
telefonu (avtomatski odzivniki, vreme, prometna obvestila, radijski in televizijski dokumentarci.

w



Slusne
strategije

Zmoznosti
sluSnega
razumevanja

Socio-
lingvisticni,
pragmaticni,
strateski
dejavniki

BesediSce in
slovnica

prepozna kljucne besede, se ustrezno osredinja
glede na pomen in zahteve naloge, uporablja
sobesedilno oporo, razvr$ta slisane podatke/
dogodke, sklepa o slisanem, spremlja lasten
proces sluSnega razumevanja, predvideva
vsebino besedila, se vnaprej ustrezno pripravi na
razumevanje slusnega besedila, pregleda nalogo/
dejavnost pred posluSanjem itd.;

poslusa in izlusci bistvo besedila in njegove
glavne misli ter nekaj podrobnosti in poisce
posamezne zahtevane podatke;

ustrezno razume razlicne jezikovne funkcije v
nevtralnem registru, prepozna pravila izrazanja
ustreznega obnasanja, prepozna najocitnejse
razlike med tujejezikovno in njegovo lastno
skupnostjo na podrocju obicajev, navad, odnosov,
vrednot in prepricanj, razmeroma praviino
razume jasno strukturirana pripovedna besedila
in linearne opise, razmeroma dobro razume
bistvo ideje oziroma problema, prepozna neznane
besede iz sobesedila, preavidi njinov pomen in
sklepa 0 pomenu povedi, ¢e mu je tema znana
0ziroma izhaja iz njegovega podrocja zanimanja;

razume govorna besedila z obseznim, a

povecini znanim besediséem (s posameznimi
idiomatskimi izrazi) in slovnicnimi

strukturami, ki jih na razlicnih ravngh

Ze obvlada. Nepoznavanje besedisca in
kompleksnejSih jezikovnih sredstev nadomesti

S pomocjo skiepanja iz sobesedila in z drugimi
nadomestnimi strategijami in s tem bolj ali manj

uspesno zapolni vrzeli v razumevanju.

izpopolnjuje vrzeli v razumevanju, razume
ustrezne prispodobe, dela zapiske ob poslusanju,
dela sklepe o slisanem besedilu itd.;

poslusa in izluSci bistvo besedila in njegove
glavne misli ter vecino podrobnosti in poisce
vecino zahtevanih podatkov;

7 nekaj napora sledi hitrim in pogovorno
bogatim diskusijam, razume opise in pripovedna
besedila in pri tem loci med glavnimi mislimi in
podpornimi podrobnostmi in primeri, zanesljivo
dobro razume podrobne informacije uporablja
Sirok nabor strategij za dosego sluSnega
razumevanja in se preverja lastno razumevanje z
uporabo sobesedila kot opore;

razume govorna besedila z obseznim in
raznolikim besedistem (z idiomatskimi in
pogovornimi izrazi) ter vecino slovnicnih
struktur, ki jih obvlada na razlicnih ravneh.
Nepoznavanje besediSca in drugih jezikovnih
sredstev nadomesti s pomocjo sklepanja iz
sobesedila in drugimi nadomestnimi strategijami

in's tem uspesno zapolni vrzeli v razumevanju.



4.2 Bralno razumevanje

Dejavniki

Vrste besedil

Teme in
konkretnost
vsebine

Strukturiranost
(kohezija in
koherenca)

Braine
strategije

PREDVIDENA RAVEN
GLEDE NA SEJO: B1

0b koncanem 2. letniku gimnazije dijak

bere in razume krajSa, razmeroma preprosta,
knjizevna (prozna in pesniska) in stvarna
besedila, ki so vsebinsko vezana na dijakov
izkusenjski svet in so zanj ustrezna;*

razume besedila, ki vkljucujejo tematiko, povezano
Z njegovim osebnim in vsakdanjim Zivjienjem,
druzbenim okoljem, s konkretnimi in delno
abstraktnimi oziroma delno tehnicnimi vsebinami;

razume besedila, ki so dokaj jasno strukturirana;
bere in razume vecino podrobnosti in kljucnih

misli v prilagojenih oziroma delno izvirnih
besedilih;

razume vecino argumentov, dejstev in stalisc in
prepozna sporoCilni namen v besedilin;

PREDVIDENA RAVEN
GLEDE NA SEJO: B2

0b koncanem 4. letniku gimnazije dijak

samostojno bere in razume daljSa in krajsa
knjizevna (prozna in pesniska) in stvarna besedila,
ki so vsebinsko raznolika in ne sledijo vedno samo
izkuSenjskemu svetu dijakov, temvec lahko Sirijo
njihovo vedenje na razliénih podragjin;?

razume besedila, ki vkljucujejo tematiko,
pOVezano z njegovim osebnim in vsakdanjim
Zivljenjem, druzbenim okoljem, s konkretnimi in
abstraktnimi oziroma tehnicnimi vsebinami;

natancno razume besedila, ki so zapletena in
ponekod nejasno strukturirana, in sklepa o
Prenesenem pomenu;

bere in razume podrobnosti in kljucne misli
v izvirnih besedilih s tematiko, povezano z
vsakdanjim Zivljenjem, trenutnim druzbenim
okoljem, s konkretnimi in delno abstraktnimi
0ziroma delno tehnicnimi vsebinami;

razume argumente, dejstva in stalisca in
prepozna sporogilni namen v besedilin;8

4 Besedila s spleta, ¢asopisni €lanki (stvarni, poljudnoznanstveni in strokovni), gradiva za ucenje tujega jezika, knjizev-
na besedila in posamezni odlomki (proza, drama, poezija), letaki, navodila, obvestila, opisi oseb, krajev dezel itd.,
opozorila, oznake, pisma (osebna in uradna), plakati, povzetki, recepti, reklamna besedila, slovarska gesla in razlage,
sporedi (radio, TV), stripi, 3ale, zapiski, zgodbe, Zivljenjepisi.
Besedila s spleta, casopisni ¢lanki (stvarni, poljudnoznanstveni in strokovni), gradiva za ucenje tujega jezika, knjizev-
na besedila in posamezni odlomki (proza, drama, poezija), letaki, navodila, obvestila, opisi oseb, krajev dezel itd.,
ocene filmov in knjig, opozorila, oznake, pisma (osebna in uradna), plakati, povzetki, recepti, reklamna besedila, slo-
varska gesla in razlage, sporedi (radio, TV), stripi, 3ale, zapiski, zgodbe, Zivljenjepisi.

Glede na vrsto diskurza lo¢imo: argumentativna, opisovalna, razlagalna, pripovedovalna, z namenom dajanja navodil
in komunikacijska besedila. Dijak na tej ravni bere in razume vse nastete vrste diskurza, ¢e gre za besedila, ki so ustre-
zna zanimanju in vedenju mladih ljudi in ¢e niso ozko strokovno usmerjena oziroma ne predpostavljajo poznavanja
specificnih podrocij kulturnega in druzbenega okolja.

G

o



Podpora

Umetnostna
besedila

BesediSce in
slovnica

razlikuje med bistvenimi in nebistvenimi
informacijami (med dejstvi in stalici) v
opisovalnih in pripovednih besedilih;

$ pomocjo razlicnih strategij pokaze, da zna
napovedovati in sklepati o pomenu besed iz
sobesedila;

S pomogjo slovarja poisce podatke v poljudnih
besedilih in tako zapolni informacijske vrzeli ter
razume tudi bolj zapletena poljudna besedila;
po veckratnem branju prepozna ustreznost
vsebine besedil in tako izpolni doloceno nalogo;

razume krajSe/prilagojeno umetnostno besedilo
na ve¢ ravneh (dogajalno plast z vidika oseb,
tematske razlage in besedilne sestavine oziroma
slogovne in Zanrske posebnosti);

bere in razume besedila z dokaj Sirokim
naborom besedisca in nezahtevnimi jezikovnimi
strukturami in brez ustaljenih idiomatskih rab in
pogovornih izrazov oziroma le S posameznimi v
jasno strukturiranih besedilih.

razlikuje med bistvenimi in nebistvenimi
informacijami, med dejstvi in staliSci, med
eksplicitnimi in implicitnimi pomeni v razlicnih
vrstah besedil;

hitro prepoznava in sklepa o pomenu novih besed
in besednih zvez iz sobesedila;

S pomogjo slovarja poisce podatke v strokovnih
besedilih in tako zapolni informacijske vrzeli ter
razume tudi bolj zapletena strokovna besedila;

razume izvirno umetnostno besedilo na vec
ravneh (dogajalno plast z vidika oseb, tematske
razlage in besedilne sestavine oz. slogovne in
Zanrske posebnosti);

bere in razume besedila s Sirokim naborom
besedisca in jezikovnih struktur, tudi z nekaj
ustaljenimi idiomatskimi rabami in pogovornimi
izrazi v jasno strukturiranih besedilih.



4.3 Govorno sporocanje/sporazumevanje

DEJAVNIKI ~ PREDVIDENA RAVEN

GLEDE NA SEJO: B1

PREDVIDENA RAVEN
GLEDE NA SEJO: B2

Po koncanem 2. letniku gimnazije dijak Po koncanem 4. letniku gimnazije dijak

Vrste govornih  obvlada naslednje sporocanjske in obvlada naslednje sporocanjske in

dejavnosti sporazumevalne dejavnosti:’ sporazumevalne dejavnosti:?

Teme govori, pripoveduje in razpravija o temah iz govori, pripoveduje, razpravija in usklajuje
svojega bliznjega in obcasno Sirsega zivljenjskega — mnenja o razlicnih temah iz bliznjega in SirSega
okolja; Zivljenjskega okolja;

Jasnost in izbrane teme predstavlja dovolj podrobno in 0 razlicnih temah razpravlja, predstavija, opisuje

natancnost jasno, o njih obcasno pripoveduje in razpravija in pripoveduje na jasen, natancen, podroben
na dokaj poglobljen nacin; jasno, koherentnoin i poglobljen nacin; jasno, strukturirano,
delno argumentirano poda vnaprej pripravijene koherentno in argumentirano poda vnaprej
krajse predstavitve (na primer poroilo, pripravijene dalj$e predstavitve (na primer
predstavitev kraja, projekta itd.); predstavitev referat, porocilo, predstavitev projekta itd.);
je delno prilagojena pricakovanjem posluSalstva/  predstavitev je prilagojena pricakovanjem
sogovornikov; poslusalstva/sogovornikov;

Spontanost v vsakdanjih neformalnih in formainih v vsakdanjih neformalnih, formalnih in deino

in tekocnost okoliScinah se obicajno spontano in dokaj tekoce  strokovnih okoliScinah se spontano in tekoce

govora vkljucuje v pogovor, ¢e mu je tema znana; vkljucuje in dejavno sporazumeva;

7 Jasno strukturirane in vecinoma krajse sporocanjske in sporazumevalne dejavnosti: monologi (opisi izkusenj, argumenti-
ranje v debati), javna obvestila, javno nastopanije, razumevanje domacega govorca kot posredovalca informacij, konver-
zacija, neuradni pogovori (na primer s prijatelji), intervju (spradevanje in odgovarjanje), estitanje, izmenjevanije infor-
macij (osebni in stvarni podatki, poimenovanje, uporaba 3tevilk, pritrjevanje, zanikanje, dajanje navodil, opis dogodkov,
govorjenje in sprasevanje o nacrtih), interpretiranje dogodkov, stanj, odzivov, literarnih del, izrazanje komplimentov,
izrazanje mnenja in povprasevanje po njem, izrazanje obljube, izrazanje odnosa do stvari, ljudi, dogodkov (doZivljajskih
in domisljijskih), izrazanje odnosa do vsebine povedanega (strinjanje, zadrzanost, nestrinjanje), izrazanje pocutja in Cus-
tvenih stanj, izrazanje zahvale, izrazanje voscil in dobrih Zelja, navezovanje stika (med neznanci in znanci), ocene stanja,
opravitevanje, poslavljanje, pozdravljanje in uvajanje pogovora, pozivanje, predstavljanje in interpretacija literarnega
dela, predstavljanje, razpravljanje o aktualnih temah z oZjega in Sirsega podrocja, sklepanje pogovora, sporocanje na
avtomatskem odzivniku oziroma prenosnem telefonu, telefoniranje, uresnicevanje interesov (izrazanje potreb in Zelja,
izrazanje dovoljenja, izrazanje prepovedi, izrazanje prosnje, izrazanje zahteve, izrazanje predloga, izrazanje upanja, is-
kanje pomodi, ponujanje pomodi, izrazanje pritozbe, izrazanje prednostne izbire itd.), utemeljevanje mnenja, utemelje-
vanje dogodkov, opisov in odnosa do literarnega dela, vabilo (uradno in zasebno).

8 Daljse in bolj zapletene sporocanjske in sporazumevalne dejavnosti: enako kot pod to¢ko 11.



Samostojnost

lzgovarjava

BesediSce

Slovnica

Govorci

Okolje

Literatura

OkolisCine

govori dokaj samostojno z obcasnim oklevanjem
ter slediin se vkljucuje v skupinski pogovar, Ce je
govor sodelujocih razlocen in srednje hiter;

izgovarja razumljivo z obcasnimi nepravilnostmi;

uporablja dokaj Sirok nabor splosnega besedisca,
nekaj idiomatskih izrazov in nekaj zapletenih
besednih zvez;

rabi vecinoma ustrezne slovnicne strukture;
slovnicne napake vecinoma ne ovirajo
razumevanja

Se sporazumeva z razlicnimi govorci anglescine,
Ce ti govorijo dokaj razlocno in v standardnem
jeziku;

govori in Se USpesno sporazumeva v nemotecem
okolju;

govori 0 prebranem literarnem delu in ga
7 vodenimi nalogami predstavlja;

vecinoma uporablja ustrezen register glede na
okoliSCine.

govori povsem samostojno in tekoce le

Z naravnimi zatikanji ter sledi in se vkljucuje

v skupinski pogovor, tudi ¢e je govor sodelujocih
ponekod nerazlocen in razmeroma hiter;

izgovarja razumljivo in pravilno ter uporablja
ustrezno intonacijo;

uporablja Sirok nabor sploSnega in delno
strokovnega besedisca in ustrezno vkljucuje
idiomatske izraze in zapletene besedne zveze,

ustrezno rabi Sirok nabor slovnicnih struktur;
redke slovnicne napake ne ovirajo razumevanja,
ki jih dijak vecinoma samopopravlja;

Se sporazumeva z razlicnimi govorci anglescine,
tudi ¢e ti govorijo hitro in ponekod nerazlocno,
vendar Se vedno v standardnem jeziku;

govori in se uspesno sporazumeva tudi v deloma
motecem okolju;

samostojno govori o prebranem literarnem delu
in ga ustrezno interpretira;

uporablja ustrezen register glede na okoliSCine.



4.4 Pisno sporocanje/sporazumevanje

DEJAVNIKI

Vrste besedil

Teme

Procesi pisanja

Vezljivost

Strategije
pisanja

PREDVIDENA RAVEN GLEDE
NA SEJO: B1

Po koncanem 2. letniku gimnazije dijak

pise neformalna in pofformaina besedila;’

pise besedila o tematiki, ki je povezana

7 vsakdanjim Zivljenjem, druzbenim okoljem in
s konkretnimi in delno abstraktnimi/tehnicnimi
vsebinami;

vodeno opisuje, pripoveduje in razlaga resnicne
ali izmisljene dogodke, delovanja in izkusnje
invzpostavlja odnose med dogodki, procesi,
osebami itd.; misli v besedilu ponekod Se niso
POVSEM jasno povezane in organizirane;

dokaj koherentno in togno (zaporedje dogodkov)
povzame vsebino poslusanega oziroma
prebranega (ne)umetnostnega besedila (radijske
oddaje, zvocne zgodbe, filmov, intervjujev,
razprav, vprasainikov, clankov);

obvlada naslednie strategije pisanja: zapisovanje
(zapiski, opomniki), izpisovanje (€lanki, lazja
strokovna besedila), izpolnjevanje (tabel),
prenaSanje informacij v poljudnin besedilin (iz
besedila v tabele in nasprotno);

PREDVIDENA RAVEN GLEDE
NA SEJO: B2

Po koncanem 4. letniku gimnazije dijak

pise neformalna, polformalna in formalna
besedila; 0

pise besedila o tematiki, ki je povezana

7 vsakdanjim Zivljenjem, SirSim druzbenim
okoljem in z delno abstraktnimi/tehnicnimi
vsebinami;

samostojno opisuje, pripoveduje, razlaga,
komentira in argumentira resnicne in izmisljene
dogodke, delovanja in izkusnje; misli jasno (tudi
s pomocjo vezniskih besed) povezuje v
koherentno celoto;

koherentno in togno povzame vsebino (zaporedje
dogodkov in prepletanje odnosov) poslusanega
oziroma prebranega (ne)umetnostnega hesedila
(radijske oddaje, zvocne zgodbe, filmov,
intervjujev, razprav, vprasainikov, clankov);

obvlada naslednie strategije pisanja: zapisovanje
(zapiski, opomniki, predavanja itd.), izpisovanje
(lanki, daljsa strokovna besedila), izpolnjevanje
(tabel, vprasalnikov, obrazcev itd.), prenasanje
informacij tudi v delno strokovnih besedil;

9 Osebnain poluradna pisma (prijateljem, organizacijam z namenom pridobivanja in dajanja informacij itd.), krajsa poro¢i-
la (pocitniska praksa, tabor itd.), kraj3i zapisi v dnevniku, razmeroma enostavna elektronska sporocila, krajsa besedila/
eseji (opisovalni, pripovedovalni), jasno grajene, krajse zgodbe in pripovedi, nezapletena navodila, krajsi ¢lanki (Solski
Casopis, spletne strani itd.), krajsa reklamna besedila.

10 Osebna in poluradna pisma (prijateljem, organizacijam z namenom pridobivanja in dajanja informacij itd.), krajsa poro-
Cila (pocitniska praksa, tabor itd.), krajsi zapisi v dnevniku, elektronska sporocila, krajsa besedila/eseji (opisovalni, pri-
povedovalni), jasno grajene zgodbe in pripovedi, navodila, ¢lanki (Solski ¢asopis, spletne strani itd.), reklamna besedila,
krajsa umetnostna besedila (pesmi), Zivljenjepis v nevezani obliki.



Umetnostna
besedila

Uporaba
slovarja

BesediSce in
slovnica

piSe enostavna besedila 0 umetnostnem
besedilu (potek dogajanja, opisi oseb, zaporedje
dogodkov);

Za izpoinitev dejavnosti uporablja slovarje in
druge vire/gradiva; pri tem potrebuje podporo
ucitelja;

pri pisanju uporablja in dokaj pravilno rabi
razmeroma Sirok nabor jezikovnih struktur in
besediSca; obcasne jezikovne napake in vrzeli
pri rabi besedisca (kolokacije, idiomi, stopnja
formalnosti) ponekod ovirajo razumevanje
izrazenega sporocila.

4.5 Medkulturna zmoznost

piSe zapletena besedila o umetnostnem besedilu,
kjer podatke smiselno poveze (vzrok, posledica,
zaporedje dogodkov);

piSe dokaj samostojno in pri pisanju smiselno
in uinkovito uporablja slovarje in druge vire/
gradiva;

pri pisanju uporablja in pravilno rabi Sirok nabor
jezikovnih struktur in besediSca, ki ga praviino
zapiSe. Obcasne jezikovne napake in vrzeli

pri rabi besedisca (kolokacije, idiomi, stopnja
formalnosti) ne ovirajo razumevanja izrazenega
sporocila.

Dijaki naj bi poleg jezikovnih zmoznosti obvladali tudi medkulturno zmoznost, ki jo dosegajo v
sklopu branja, poslusanja, govora in pisanja v angleskem jeziku. Vrednotenje/ocenjevanje med-
kulturne zmoznosti je veliko teZje, e ne celo nemogoce, zato je portfolio kot (samo)evalvacijski
instrument za njeno vrednotenje najprimernejsi.

Medkulturno zmoznost utemeljuje U¢ni nacrt za anglesc¢ino kot zmoznost dijakov, da zaznajo in
prepoznajo odnose med razli¢cnimi kulturami in so jih zmozni posredovati oziroma interpretira-
ti zase in za druge. Tak3ni dijaki so zmozZni kriticnega in analiticnega razumevanja lastne in tu-
jih kultur in se zavedajo lastnih pogledov in prepri¢anj, ki jih dolo¢a njihovo druzbeno in kultur-

no okolje.

DEJAVNIKI
Odnosi
Znanje
Zmoznosti

interpretiranja
in povezovanja

PO KONCANEM 4. LETNIKU GIMNAZIJE DIJAK

izkazuje zanimanje in odprtost do drugih kultur;

pozna dosezke, obicaje in navade lastne in tuje druzbene skupnosti in je seznanjen z zakonitostmi

druzbenega in posameznega sporazumevanja;

zna interpretirati besedilo oziroma dogodek iz druge kulture in ga pojasniti oziroma povezati z
besedili oziroma dogodki iz njegovega lastnega kulturnega okolja;



ZmoZnosti Zna usvajati novo znanje o kulturah in obicajih in uporabiti pridobljeno znanje in spretnosti v
odkrivanja in dejanskih sporazumevalnih okoliScinah;

sporazumevanja
Kriticna Zna ob upostevanju jasno zastavljenih kriterijev kriticno vrednotiti lastna in tuja druzbenokulturna
Kkulturna okolja.

uzavescenost



MEDPREDMETNE
POVEZAVE

Pri pouku anglescine pripravljamo dijake na vsezivljenjsko u¢enje s pomocjo razlicnih vsebin in
dejavnosti. Pri uresni¢evanju medpredmetnih ciljev se ucitelji povezujejo z ucitelji drugih pred-
metnih podro¢ij tako pri nacrtovanju, izvajanju, spremljavi pouka in oblikovanju in preverja-
nju dosezkov. Medpredmetne povezave se lahko izvajajo kot del pouka posameznega predme-
ta (tako angle3cine kot tudi kaksnega drugega predmeta), znotraj dnevov dejavnostih, projek-
tnih tednov, Solskih projektov, ob3olskih dejavnosti, izbirnih predmetov ali programa oddel¢ne
skupnosti.

5.1 Povezovanje z drugimi predmeti

Ucinkovit pouk tujih jezikov ucenje jezika nenehno povezuje s spoznavanjem lastne kulture in
kulture ciljnega jezika ter razli¢ne kulturne pojave (od kulture vsakdanjega Zivljenja do zgodovi-
ne, knjizevnosti, likovne umetnosti, glasbe, gledali3¢a, filma) povezuje tudi z drugimi disciplina-
mi/vedami. Kot jezik je angle3¢ina sredstvo dijakovega navezovanja medosebnih razmerij in be-
sednih stikov z realnostjo v razli¢nih druzbeno kulturnih okolis¢inah. V tem smislu je tesno po-
vezana z dijakovim spoznavnim razvojem in z vsemi njegovimi stiki s predmetnim svetom, torej
tudi s predmeti, ki se jih uci v 3oli. Pri vsebinah, ki jih dijaki obravnavajo pri pouku anglescine,
lahko zagotovimo povezanost s poukom zgodovine, geografije, umetnosti, sociologije, psiholo-
gije, filozofije, biologije z ekologijo, fizike, kemije, zdravstvene in prometne vzgoje. Na ta nacin
pouk tujih jezikov tvori naravno povezavo med vsemi disciplinami in se priblizuje resni¢nim Ziv-
lienjskim okolis¢inam, ki delitve na predmete ne pozna.

Se posebej tesno je anglescina povezana s slovenscino in drugimi tujimi jeziki. Kot tuji jezik
anglescina prinasa moznosti za vzporedno poimenovanje in skladenjsko urejanje zaznav in od-
nosov, saj dijaki primerjajo jezikovne sisteme, sporazumevalne zmoZznosti, raziskujejo razlike
med svojo materins€ino in anglescino. Strategije jezikovnega ucenja so prenosljive med jeziki,
zato naj ucitelj dijake nanje sproti in nenehno navaja in jih pri tem spodbuja. Primerjalno spo-
znavanje omogoca tudi uporaba vec razliic prevoda in razli¢nih oblik prevajanja. Medpredme-
tne povezave so nacrtno usmerjene k dijakovemu razvoju medkulturne jezikovne ozaveséenosti
in s tem tudi k razvoju njegove lastne identitete.

Priporo¢amo, da se ucitelji anglescine pri letnem in sprotnem nacrtovanju in vrednotenju pouka
poveZejo z uitelji drugih predmetov in z drugimi strokovnimi delavci ter z njimi uskladijo orga-
nizacijo dela, vsebine pouka, cilje in dejavnosti, nacine spremljanja itd.



5.2 Nadpredmetne teme

Pouk anglescine se povezuje tudi s SirSimi nadpredmetnimi temami. Povezave so predvsem

funkcionalne, torej gre za medsebojno odvisnost in dopolnjevanje. Spodaj je nekaj primerov po-

vezav, druge pa so opisane tudi pri klju¢nih kompetencah vsezivljenjskega ucenja:

® knjizni¢na informacijska znanja (na primer iskanje gradiv, uporaba katalogov, tudi elektron-
skih, uporaba razli¢nih virov, na primer prirocnikov, tudi slovarjev);

® poklicna vzgoja (na primer. spoznavanje poklicev, orodij in pripomockov, vrednotenje dela
itd.);

® okoljska vzgoja (na primer ucinkovita raba energije in naravnih virov v vsakdanjem Zivljenju,
posledice Cezmerne rabe energije in naravnih virov itd.);

® vzgoja za zdravje (teme o telesu in zdravju, zdravi prehrani, bolezni sodobnega ¢asa, tvega-
nja; jezikovna znanja, na primer izrazanje nasvetov in prepovedi);

® prometna, kemijska in druga varnost (prepoznavanje in ocenjevanje dejavnikov tveganja,
splosne in konkretne teme);

® vzgoja potrosnika (tema nakupovanje, kriticno poslusanje in branje reklamnih in drugih spo-
ro€il, izogibanje pastem potrosnistva, smotrna in varéna poraba denarja, spoznavanje potro-
3nikovih pravic in obveznosti);

® vzgoja za medije (na primer vplivi medijev — tiska, radia, televizije, interneta — na otroke in
mladostnike, prepoznavanje razlik med medijskimi informacijami in dejstvi, spoznavanje mo-
Znosti manipulacij, spodbujanje kriticnega sprejemanja informacij, prepoznavanje razli¢nih
mnenj, utemeljitev in vrednot v okviru medijskih vsebin, izraZzanje in utemeljevanje svojih
mnenj in stalis¢; medijske vsebine: oglaSevanje in propaganda, nasilje, spolnost, idoli, stere-
otipi, podobe in nebesedna komunikacija itd.);

® informacijsko-komunikacijska tehnologija — IKT (razvijanje digitalnih zmoZznosti, na primer z
rabo tehnologije pri pouku ali domacem delu za pridobivanje informacij, u¢enje, sporazume-
vanje, predstavitve itd.).

V programih strokovnih gimnazij ucitelj/uciteljica anglescine skupaj z ucitelji/uciteljicami stro-
kovnih predmetov ugotovi potrebe dijakov/dijakinj po jeziku stroke in vkljuéi tudi teme, ki so v
skladu z njihovimi pri¢akovanji in potrebami.

Konkretne povezave z drugimi predmetnimi podrocji so mogoce na:

® vysebinski ravni (tema okoljska vzgoja je lahko v povezavi z naravoslovjem, biologijo, geogra-
fijo itd.). V tem primeru govorimo o tematskih navezavah;

® naravni ciljev: cilji pouka anglescine se lahko v okviru sporazumevalnih dejavnosti nacrtujejo
tako, da je za uspesno izpolnitev dejavnosti/naloge potrebno, na primer, znanje anglescine
in poznavanje dolocenih poglavij umetnostne vzgoje in/ali zgodovine (pri ¢emer ostanejo
cilji opredeljeni po predmetih). Razlicni predmeti pa lahko oblikujejo skupne uéne cilje (in-
terdisciplinarno in transdisciplinarno povezovanje): dijaki/dijakinje, na primer, samostojno,
na podlagi digitalnih in knjizni¢nih informativnih znanj is¢ejo gradiva in podatke za izdelavo
projektov, referatov, govornih dejavnosti ipd, povezanih z razlicnimi predmetnimi podroji,
ter oblikujejo in samostojno preverjajo svoja besedila (ali drug drugemu), napisana bodisi v
anglescini, slovenscini ali v katerem izmed jezikov, ki se jih ucijo;



® organizacijski ravni, na ravni dejavnosti (dijaki lahko sodelujejo v medpredmetnem projektu,
na primer 3olskem glasilu v obeh jezikih, projektu na skupno temo itd.).

Doseganje ciljev medpredmetnih povezav ucitelji/uciteljice omogocajo s timskim delom in spod-
bujanjem dejavnosti in samostojnega dela dijakov/dijakinj.



DIDAKTICNA
PRIPOROCILA

Za uspesno uresnicitev splosnih ciljev in kompetenc vsezivljenjskega ucenja in za razvijanje
sporazumevalne zmoznosti kot osrednjega cilja pouka anglescine je ucenje in poucevanje an-
gleScine osredotoceno na razvijanje znanj, zmoznosti, ves¢in, stalis¢, odnosov itd., ki omogoca-
jo doseganje tako zastavljenih ciljev. V poglavju Didakticna priporocila so predstavljene:

(6.1) Splosne smernice za nacrtovanje in izvajanje pouka; (6.2) PriporoCeni pristopi k ucenju in
poucevanju anglescine s poudarkom na komunikacijskem pristopu; (6.3) Priporocila za nacrto-
vanje in izvedbo pouka.

Smernice in priporocila v tem poglavju izhajajo iz opredelitve predmeta, kompetenc in ciljev, pri-
cakovanih dosezkov, medpredmetnih povezav in vrednotenja v tem uénem nacrtu.

6.1 Splosne smernice

Za doseganje ciljev pouka angles¢ine so kljuénega pomena odprtost Solskega okolja, moznost

medpredmetnega povezovanja ter s tem povezano timsko delo in orilagodljivost na ravni orga-

nizacije in izvedbe pouka. Cilji pouka anglesc¢ine so uresnicljivi, kadar poucevanje tudi na rav-

ni predmeta:

® zagotavlja ucne izkusnje in okolis¢ine pouka, ki pri dijaku/dijakinji spodbujajo Zeljo po uce-
nju in ki so nacrtovane tako, da dejavno ucenje (ne le rezultate) dejansko omogocajo in ga
visoko vrednotijo;

® spodbuja nenehno ugotavljanje in vracanje k predznanju dijaka/dijakinje in iz teh ugotovitev
sistematicno izhaja (cikli¢ni in konstruktivni pristop);

® spodbuja dijaka/dijakinjo k vse bolj samostojnemu odkrivanju novih znanj, raziskovanje, re-
Sevanje problemov in pouk, ki presega zgolj prenasanje (oddajanje in sprejemanje) Ze obli-
kovanih znanj in vrednot ter stali5¢ v obliki podatkov.

Pri poucevanju tujih jezikov je zelo pomemben odnos, ki ga ucitelj vzpostavi z dijaki/dijakinjami.
Ce je ta odnos odprt in u¢itelj dijaka/dijakinjo uposteva kot enakopravnega sogovornika, potem
sta ucenje in usvajanje jezika mnogo ucinkovitejsi dejavnosti. Pomembna sta tudi pozornost, ki
je namenjena vlogi posameznega dijaka/dijakinje kot dejavnega udeleZenca/-ke v procesu uce-
nja, in spodbujanje kar se da usklajene spoznavne, ¢ustvene, vrednostne, socialne in telesne ra-
sti dijakov/dijakinj. Pri tem se ucitelji/uciteljice lahko oprejo na spoznanja pedagoske in psiho-
loske stroke o pomenu razli¢nih vrst inteligence in tipov dijakov (vizualnih, slusnih, bralnih, kin-
testeticnih itd.), in razli¢nosti u¢nih slogov, saj so nekateri/e dijaki/dijakinje analiti¢cno usmerje-
ni/-e, drugi/-e pa razmisljajo in re3ujejo probleme celoviteje.



6.2 Pristopi k u¢enju in poucevanju anglescine

Razli¢nim vrstam znanj in zmoznosti, ki omogocajo uspesno komunikacijo ter z njo povezana

splosna in posebna znanja, sledijo tudi razlicne metode in oblike dela oziroma pristopi k ucenju

in poucevanju. Med najbolj odprte in prozne ter v praksi najbolj uveljavljene pristope uvrs¢amo

t. i. komunikacijski pristop, ki vklju¢uje:

® interaktivno ucenje,

® osredinjenost na dijaka in ucenje;

® sodelovalno ucenje;

® ucenje, ki vkljucuje poucevanje predmetnih vsebin/stroke v tujem jeziku (content-based lan-
guage learning);

® ucenje skozi dejavnosti (task-based language learning).

Ucitelj/uciteljica izbira metode in oblike dela v skladu z izbranimi cilji in jih nacrtuje tako, da bi
z njimi spodbudil/-a komunikacijo in funkcionalno jezikovno rabo ter strategije, ki so potrebne
za izvedbo nacrtovanih dejavnosti, s pomocjo katerih naj bi dijaki/dijakinje dosegali cilje tega
ucnega nacrta.

6.2.1 Komunikacijske dejavnosti

V okviru komunikacijskega pristopa govorimo o dejavnostih, za izvedbo katerih so potrebna tako je-

zikovna kot nejezikovna znanja, zmoZnosti, stalis¢a, ravnanja itd. Skupni evropski jezikovni okvir za

ucenje navaja razlicne vrste dejavnosti, od preprostih rutinskih opravil, kot so ¢rkovanje (imena in

priimka v telefonskem pogovoru), prepis/zapis podatkov, branje/pisanje kratkih elektronskih spo-

ro€il ali naro¢anje hrane v restavraciji), do bolj zapletenih dejavnosti/nalog, kot so interpretacija be-

sedil iz materinscine v tuji jezik in/ali nasprotno ali projektno delo (urejanje razrednega ali 3olskega

Casopisa v tujem jeziku). Pojem komunikacijska dejavnost, kot ga opredeljuje Skupni evropski jezi-

kovni okvir, presega vaje oziroma »drile« za urjenje jezikovnih struktur in besedis¢a, ki tak pristop

lahko, seveda do doloc¢ene mere, dopolnjujejo. Za komunikacijske dejavnosti je znacilno, da:

® izhajajo iz zmozZnosti in potreb dijakov/dijakinj (starost, interesi, u¢ni slogi, Zelje, poklicna
naravnanost, studijska usmerjenost);

® upostevajo tematska podrocja, ki so za dijaka/dijakinjo smiselna in ga/jo spodbujajo k izpol-
nitvi naloge;

® omogocajo razlicne pristope in nacine sodelovanja, razli¢cne oblike izvedbe dejavnosti in
moznosti za razli¢ne vrste odziva/izvirnost odzivanja (s pomocjo digitalne podpore, lastne
ustvarjalnosti);

® spodbujajo izhajanje iz razli¢nih perspektiv in omogocajo izraZanje osebnih pogledov (Custva,
odnosi, vrednote);

® sovizhodis¢u zasnovane tako, da pomeni izpolnitev dejavnosti za dijaka/dijakinjo izziv, (na
primer intelektualni, jezikovni) in odgovornost, hkrati pa je zagotovljen obZutek varnosti, ki
spodbuja ustvarjalnost, preizkusanje, tveganje itd.

Tako zasnovane dejavnosti so primerno izhodiSce za notranjo diferenciacijo in individualiza-
cijo pouka in za sistematicno razvijanje splosnih in posebnih znanj.



6.3 Nacrtovanje ucenja, poucevanja, preverjanja
in ocenjevanja znanja

Pri nacrtovanju u¢nega procesa sta pomembna opredelitev ucnih ciljev, dejavnosti in nacinov
spremljanja ravni doseganja zastavljenih ciljev oziroma potencialni doseZek/izdelek, ki te cilje
zrcali (referat, pismo, plakat). Poleg ciljev ucitelj/uciteljica nacrtuje tudi dejavnosti za doseganje
izbranih ciljev in nacine spremljanja (preverjanja in ocenjevanja) napredka dijakov/dijakin;.

6.3.1 Nacrtovanje ciljev

Pri nacrtovanju u¢nega procesa je pomembna opredelitev ucnih ciljev, ki morajo biti jasni in
razumljivi tudi dijakom/dijakinjam, ki jih bodo s podporo utitelja/uciteljice in pod njegovim/
njenim strokovnim vodenjem uresnicevali in v razlicnem obsegu in na razli¢nih ravneh tudi
uresnicili. Izhodis¢na vprasanja za nacrtovanje ciljev so na primer: Kaj Zelimo, da bi dijaki/di-
jakinje dosegli (naredili/pokazali/izrazili/razumeli)? KakSne vrste znanj in zmoZnosti potrebu-
jejo za uresnicitev tako zastavljenega cilja?

Ucne cilje za posamezne jezikovne zmoznosti in na vseh podrocjih, razen v primeru izrazitih in-
dividualnih posebnosti, naj bi dijaki dosegli do konca gimnazijskega programa v skladu s prica-
kovanimi doseZki in na razli¢nih ravneh.

6.3.2 Nacrtovanje dejavnosti za doseganje izbranih ciljev

Glede na zastavljene cilje so ustrezno nacrtovane tudi u¢ne dejavnosti. Izhodis¢na vprasanja
pri nacrtovanju dejavnosti: Kako/na kakSen nacin/s kakSnimi dejavnostmi bodo lahko ta znanja
usvojiti in jih izrazili v anglescini? Kaj bodo morali dijaki/dijakinje narediti, da bi dosegli zasta-
vijene cilje?

Da bi uspedno razumeli in tvorili govorna in pisna besedila in jih posredovali v angles¢ini ali slo-

venscini, dijaki/dijakinje potrebujejo:

® priloZnosti za govor, poslu3anje, branje in pisanje in dejavnosti (Glej 6.2.1), povezane z jezi-
kovnim izrazanjem, ki hkrati omogocajo medpredmetne in druge povezave;

® priloznosti za spoznavanje in rabo jezikovnih sredstev na besedilni ravni v okviru dejavnosti,
ki temeljijo na zgledih avtenti¢ne jezikovne rabe v ciljnem jeziku; poleg ucbenikov so zato
potrebna razli¢na avtenti¢na gradiva;

® ustrezen izbor tem, pri cemer priporo¢amo upostevanje nekaterih nacel: ciklicni pristop, ki
omogoca dograjevanje znanih tem/vsebin; nacela postopnosti (od konkretnega k abstrak-
tnemu, od osebnega k formalnemu/neosebnemu; od znanega/bliznjega k neznanemu/od-
daljenemu; oziroma od tukaj in zdaj k tam in takrat; nacelo izbirnosti — moznost samostojne
izbire tematike (ob skupnih temah) in z njo povezanih osebnih ciljev dijaka/dijakinje in tako
uspesnejse razvijanje splosnih in posebnih znanj.




6.3.3 Nacrtovanje preverjanja in ocenjevanja znanja in
spremljanje napredka

Poleg ciljev in dejavnosti ucitelj/uciteljica nacrtuje razlicne oblike in nacine ugotavljanja ravni
doseZenega jezikovnega znanja in dijakom/dijakinjam v procesu daje podporo (glej 7.1).

Ucitelj/uciteljica:

® preverja, kako/koliko so posamezni dijaki/dijakinje napredovali glede na predznanje,

® v procesu ucenja spodbuja poglobljeno razumevanje ciljev in kriterijev,

® ugotavlja, kaksna so odstopanja od pricakovanih ciljev in glede na ugotovitve uravnava po-
droc¢ja konénega vrednotenja ocenjevanja,

® 7 ustrezno povratno informacijo sproti sporoc¢a o mocnih in sibkih podrocjih dijaka/dijaki-
nje.

Pri spremljanju napredka dijaka/dijakinje imata pomembno vlogo tudi spremljanje domacih
nalog in aktualna povratna informacija. Domace naloge so po mozZnosti diferencirane glede
na razli¢ne zmoznosti, spoznavne in ucne sloge ter interese dijakov/dijakinj, ki lahko v skla-
du z ugotovitvami o svojih mo¢nih in 3ibkih podrogjih in v dogovoru z uciteljem/uciteljico med
nalogami tudi izbirajo.

Za ugotavljanje napredka dijakov/dijakinj na podro¢ju razli¢nih jezikovnih zmoznosti v prvem,
drugem ali tretjem oziroma cetrtem letniku ucitelj zastavlja vmesne cilje in po strokovni presoji
in glede na poznavanje predznanja dijakov/dijakinj opredeli doseZke, ki so jim na doloceni sto-
pnji dosegljivi ter so hkrati usklajeni s cilji in pricakovanimi dosezki v u¢nem nacrtu.

(Kot priloga k temu dokumentu so v pripravi prakti¢ni zgledi dejavnosti za razvijanje slusne,
govorne, bralne in pisne zmoznosti).



VREDNOTEN]JE

Vrednotenje znanja pri pouku anglescine poteka skladno z naceli in cilji pouka, ki jih opredelju-
je ta u€ni nacrt, in v skladu s Pravilnikom za ocenjevanje.

Ker so cilji uenja in pougevanja angles¢ine tesno povezani z razvijanjem kompetenc vseZivljenj-
skega ucenja, je tudi vrednotenje dosezkov nacrtovano tako, da v razli¢nih obdobjih gimnazij-
skega programa smiselno zajame tudi razlicne sestavine klju¢nih kompetenc, torej razli¢na zna-
nja, zmoznosti in vrednote. Vrednotenje razli¢nih znanj in zmoznosti poteka na razlicne nacine
in v razli¢nih oblikah.

Glede na to, kdo izvaja preverjanje, vrednotenje in/ali ocenjevanje, govorimo o uciteljevem,
skupinskem/vzajemnem oziroma vrstniskem vrednotenju in o samovrednotenju. Kot podpora
ucitelju pri izvajanju vrednotenja se uveljavlja tudi racunalnisko podprto vrednotenje (angl. on-
line assessment), ki omogoca vecjo prilagodljivost, dinami¢nost in individualizacijo procesa vre-
dnotenja in posledi¢no tudi ocenjevanja. Ker je celostno zmoznost sporazumevanja v anglescini
tezko ovrednotiti s tradicionalnimi preizkusi znanja, je treba vkljuciti tudi sodobnejSe oziroma
bolj Zivljenjske (avtenti¢ne) nacine vrednotenja (poglavje 7.4), ki to omogocajo. Dobra praksa
kaze, da so tradicionalni preizkusi znanja in sodobnejse metode vrednotenja najucinkovitejsi,
¢e se med seboj dopolnjujejo.

7.1 Povratna informacija

Pri u¢enju ima pomembno vlogo povratna informacija 0z. nacin sporo¢anja o dosezkih in na-
predku posameznega dijaka/dijakinje. Dijaki/dijakinje med ucnim procesom sproti dobivajo
povratne informacije, ki jih vodijo k samorefleksiji in kriticnemu presojanju lastnega napred-
ka in procesa ucenja. Poleg ugotovitev samovrednotenja ali vzajemnega vrednotenja je ucite-
ljeva povratna informacija bistvenega pomena tudi med u¢nim procesom, v vsakem primeru
pa po opravljeni dejavnosti. Kadar gre za sprotno oziroma formativno preverjanje, dobi dijak/
dijakinja povratno informacijo najveckrat v obliki opisa dosezkov, ocenjevalne lestvice ali pri-
porocil za u€enje. Pri ocenjevanju pa se postopek kon¢a s Steviléno oceno, zapisano v uradni
dokument (redovalnico), ki je lahko dodatno pisno ali ustno utemeljena.

Pri oblikovanju povratne informacije so ucitelju/uciteljici in dijaku/dijakinji lahko v pomoc le-
stvice pri€akovanih dosezkov, vendar z upoStevanjem vseh moznih dejavnikov, ki lahko vplivajo
na dolocanje dosezkov (poglavje 4).

V vseh primerih je povratna informacija izrazena v skladu s predhodno usklajenimi kriteriji za
vrednotenje. Kriteriji za vrednotenje jezikovnega znanja in zmoznosti so dijaku/dijakinji znani
Ze v procesu ucenja in poucevanja.



7.2 Preverjanje znanja

Preverjanje znanja je stalni del pouka angles¢ine, zato poteka vsako Solsko uro. Namen prever-
janja znanja je povratna informacija dijaku o doseZenem znanju oziroma zmoznostih. U¢itelju/
uciteljici preverjanje pove tudi, kako uspesne so metode dela, kako primerna so u¢na gradiva
ipd. Za dijakinjo/dijaka pa ima preverjanje predvsem diagnosti¢no in formativno vlogo.

V gimnazijskem programu uporabljamo naslednje vrste preverjanja znanja: diagnosticno pre-
verjanje, sprotno ali formativno preverjanje in koncno ali sumativno preverjanje. Pri spremlja-
nju napredka dijaka/dijakinje imajo pomembno vlogo tudi domace naloge in druge dejavnosti,
ki so del u¢nega procesa, ki ne poteka neposredno v ucilnici. Namen domacih nalog je utrjeva-
ti in preverjati znanje in zmoZnosti, ki jih dijaki/dijakinje razvijajo pri pouku, razvijati strategije
samostojnega ucenja, avtonomijo in s tem soodgovornost za lastno znanje (Glej didakti¢na pri-
porocila 6.3.3.).

Preverjanje in ocenjevanje, ki spodbuja ucenje

Ker je pri pouku tujih jezikov vse vet pozornosti namenjene vlogi posameznega dijaka/dijaki-
nje kot dejavnega udelezenca v procesu ucenja, je pomembno ustvariti razmere za njegovo/nje-
no dejavno in odgovorno vlogo tudi pri vrednotenju dosezkov. V nadaljevanju so zato navede-
ne smernice/priporocila za preverjanje (in tudi za ocenjevanje) znanja, ki spodbuja ucenje in de-
javno vlogo dijaka.**

Preverjanje znanja in v skladu tem tudi ocenjevanje, ki spodbuja ucenje, je:

1. ucinkovito nacrtovano: poleg znanj in zmoznosti so nacrtovani tudi nacini preverjanja in/ali
dejavnosti, ki jih ucitelj/uciteljica sproti prilagaja glede na okolis¢ine pouka;

2. osredinjeno na ucenje; pri tem je poleg vprasanja, kaj se dijak/dijakinja uci, zna in zmore,
pomembno tudi vprasanje, kako se dijak/dijakinja uci, zna in zmore;

3. stalnica u¢nega procesa; dijak/dijakinja nenehno izkazuje svoje znanje, razumevanje in zmo-
Znosti in o njih razmislja ter v dialogu s soSolkami/so3olci in ucitelijem/uciteljico o njih preso-
Ja;

4. usklajeno s sodobnimi spoznanji stroke, ki jih ucitelj/uciteljica nenehno posodablja in vgra-
juje v pouk;

5. spodbudno in, glede na vpliv, ki ga ima ocena na razvoj samopodobe dijaka/dijakinje, tudi
ustrezno obcutljivo;

6. zastavljeno tako, da dijaka/dijakinjo pozitivno motivira za ucenje (na primer, z izpostavlja-
njem uspesnosti pred neuspesnostjo) in ga tudi jasno informira;

7. spodbuja Zeljo dijaka/dijakinje po iskanju osebnih ciljev in navdusenje za doseganje le-teh;
pri tem je pomembno vnaprejsnje, ne le poznavanje, ampak tudi poglobljeno in vzajemno
razumevanje kriterijev za ocenjevanje;

8. konstruktivna podpora ucenju (dijaki/dijakinje v procesu ucenja dobijo sprotno povratno in-
formacijo in konkretne napotke, kako narediti korak naprej);
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9. omogoca razvijanje zmoznosti samorefleksije, samoocenjevanja in odgovornosti za lasten
napredek posameznega dijaka/dijakinje; spodbuja ucenje u¢enja;
10. dovolj raznovrstnoo, da zaobjame celosten obseg dosezkov vsakega posameznega dijaka/
dijakinje.

Celosten pogled na preverjanje in ocenjevanje postopke ocenjevanja povezuje s postopki prido-
bivanja znanja (okolis¢inami ucenja, kakovostno povratno informacijo, uvajanjem dijakov/dija-
kinj v samoocenjevanje in vrstnisko ocenjevanje), zato se tudi preverjanje in ocenjevanje v prak-
si dopolnjujeta.

7.3 Ocenjevanje znanja

Sodobni pristop k ocenjevanju jezikovnega znanja temelji na neposrednem vrednotenju znanja,
izkazanega v okolis¢inah oziroma dejavnostih, ki so ¢im bolj avtenti¢ne in ki dijakom/dijakinjam
omogocajo vzivljanje. Osnova za neposredno vrednotenje so sporazumevalne dejavnosti, s ka-
krénimi se uporabniki jezika srecujejo v resniénem sporazumevanju. Pri ocenjevanju se osredi-
nimo na znanje, in ne na neznanje (in upostevamo tudi t. i. attempted knowledge — to, kar dijaki
posku3ajo samostojno tvoriti, Ceprav z napakami).

Ocenjuje se raven doseganja znanja in zmoznosti, ki so navedena v poglavju Pri¢akovani dosezki,
sporazumevanje v anglescini (poglavja 2, 3, 4). Ocenjujemo potem, ko na podlagi ugotovitev pre-
verjanja presodimo, da je u¢na snov primerno usvojena.

7.3.1 Ocenjevanje splosnih in posebnih znanj

Splodna in posebna znanja in zmoZnosti so v tem uc¢nem nacrtu opredeljena na nacelni rav-
ni (poglavje 2.4), dokonéna opredelitev pa je odvisna od okolis¢in pouka. Nacelna opredelitev
splosnih in posebnih znanj omogoca dolo¢eno mero fleksibilnosti, diferenciacije in individuali-
zacije pri u€enju in poucevanju ter ocenjevanju. Pri ocenjevanju je mogoca izbira med nacini in
oblikami ocenjevanja, ki omogocajo ugotavljanje uspesnosti doseganja ravni splosnih znanj, ki
so obvezna za vse dijake/dijakinje, in nacini in oblikami, ki omogocajo ugotavljanje kakovosti
doseganja posebnih znanj, dogovorjenih med ucitelji in dijaki/dijakinjami (Glej poglavje 2.).

Diferenciran pristop je e posebej pomemben na prehodu iz osnovne na srednjo Solo, saj imajo
dijaki in dijakinje v tem obdobju zelo razlicna predznanja in izkusnje. U¢itelj v gimnazijskem pro-
gramu mora poznati cilje in pricakovane dosezke osnovno$olskega programa.



7.3.2 Kazalniki kakovostnega ocenjevanja

Pri nacrtovanju, sestavljanju in izvajanju preizkusov znanja ucitelj/uciteljica uposteva nace-
la dobre prakse jezikovnega preverjanja in ocenjevanja (http://www.ealta.eu.org/guidelines.
htm), med drugimi Se zlasti naslednja:

Preizkusi znanja so usklajeni z namenom, okolis¢inami pouka in interesi, zmoznostmi in po-
trebami dijakov/dijakinj.

Pri pripravi preizkusov znanja, vprasanj in posameznih nalog je pomemben razmislek o smi-
selnosti preizkusa in posamezne dejavnosti oziroma vprasanj za izbrani namen. Pomembno
vprasanje: Ali jezikovno znanje, ki ga dijak/dijakinja skozi preizkus pokaZe, ustreza nacinu
jezikovne rabe v Zivljenjskih okolis¢inah (angl. non-test situation)? Kako je to mogoce uteme-
ljiti? Kako to povezavo zaznavajo dijaki/dijakinje?

Ugotavljanje zanesljivosti lastnega ocenjevanja, veljavnosti vsebine, posameznih nalog,
vprasanj in kriterijev. Pomembno vprasanje: Ali res vrednotimo tisto, kar smo nameravali?
Kako izbrani nacin vpliva na ucenje? Ali je nabor vkljucenih znanj dovolj reprezentativen in
notranje uravnoteZen? Preizkusi znanja naj bi bili dolgoro¢no in kratkoro¢no nacrtovani tako,
da ima vsak dijak/dijakinja moznost pokazati znanje na razlicne nacine, med katerimi je za-
stopan tudi nacin, ki najbolj ustreza njegovim/njenim spoznavnim in u¢nim slogom.
Ocenjevanje temelji na jasnih in vnaprej dogovorjenih kriterijih, ki izhajajo iz ciljev tega ucne-
ga nacrta in ravni pri¢akovanih dosezkov (B1- B2), ki naj bi jih dijaki/dijakinje dosegali od
1. do 4. letnika gimnazije.

7.3.3 Podrocja ocenjevanja

Ocenjujemo

strateska in druga splosna in predvsem funkcionalna znanja in zmoznosti, ki so potreb-
na za uspesno izvedbo dejavnosti, povezane s sprejemanjem, tvorjenjem ali posredovanjem
sporocila v anglescini; (na primer, zmoZnost iskanja, zbiranja in urejanja podatkov, zmoznost
uporabe slovarjev, zmoZnost povezovanja in uporabe medpredmetnih/nadpredmetnih znanj,
izraZanje idej na razlicne nacine, ustvarjalnost, sodelovalnost itn.);

zmoznost sluSnega in bralnega razumevanja: v okviru dejavnosti, ki so povezane s poslu-
sanjem in branjem, ugotavljamo raven razumevanja govorjenih oz. avdiovizualnih sporo¢il in
najrazlicnejsih pisnih besedil v skladu s pri¢éakovanimi dosezki (poglavje 4). Pri nalogah bral-
nega razumevanja ocenjujemo raven bralnega razumevanja, zmozZnost povezovanja in raz-
lage podatkov, zmozZnost utemeljevanja odnosa/mnenja o prebranem knjizevnem besedilu
itd. V tem smislu razvijamo in vrednotimo celostno bralno in tudi medkulturno zmoznost;
zmoznost govornega in pisnega sporazumevanja, sporocanja in posredovanja: v okviru pi-
snih in govornih dejavnosti ugotavljamo raven zmozZnosti tvorjenja besedil v skladu s pri-
¢akovanimi dosezki (Glej poglavje 4.). Pri posameznih dejavnostih se pri ocenjevanju lahko
osredotocimo le na nekaj elementov, ki jih v procesu opazujemo;

na besedilni ravni preverjamo in ocenjujemo tudi raven poznavanja besedisca, besedo-
tvorja in uporabne slovnice, intonacijo in izgovarjavo, razumevanje glavnih znacilnosti
razlicnih slogov in registrov v govornem in pisnem jeziku. Jezikovne sestavine preverjamo



in ocenjujemo na nacin, ki jasno nakazuje uporabnost pri¢akovanega in izrazenega zna-
nja v realisti¢nih okolis¢inah sporazumevanja. Reprodukcija slovnicnih in drugih pravil ni
predmet ocenjevanja.

7.3.4 Nacini ocenjevanja

Pri pouku angleS¢ine ocenjujemo znanje na razlicne nacine. Ob Ze uveljavljenih pisnih in ustnih
preizkusih znanja vklju¢ujemo tudi sodobnejSe, t. i. alternativne nacine in oblike ocenjevanja,
ki temeljijo na neposrednem vrednotenju znanja, izkazanega v okolis¢inah, ki so kar se da av-
tenticne in ki dijakom/dijakinjam omogocajo vzivljanje. Osnova za neposredno vrednotenje so
sporazumevalne dejavnosti, s kakrdnimi se uporabniki jezika srecujejo v resni¢nem sporazume-
vanju. Pri odlocitvi o tem, kako bomo ocenili in dijakom/dijakinjam, porocali o kakovosti njiho-
vega znanja in zmoznosti, upoStevamo uravnotezeno vkljucitev vseh znanj in zmoznosti, ki jih
dijaki/dijakinje razvijajo in jih imajo moznost izraziti pri pouku anglescine, ter skladnost nacina
preverjanja s tem podroc¢jem (Glej 7.2.2 Podroéja ocenjevanja.).

A. Ustno ocenjevanje

Ustno ocenjujemo predvsem zmoznost govornega sporocanja, sporazumevanja in posredovanja.
S tradicionalnim ustnim »izpradevanjem« posameznega dijaka (ucitelj — dijak) pridobimo samo
delen vpogled v govorne zmoznosti posameznega dijaka/dijakinje. Celovitejso in bolj realisticno
oceno govornih zmozZnosti v angles¢ini pridobimo skozi dejavnosti, v katerih dijaki/dijakinje dejav-
no sodelujejo: to so zlasti dejavnosti, ki vkljucujejo medosebno sporazumevanje med dijaki/dijaki-
njami. Oblike dela so lahko enogovorne, dialoske, oziroma v skupinah. Vrste dejavnosti so, podob-
no kot pri preverjanju znanja, predstavitev, porocilo, opis, ali sporazumevalne, na primer dialog, in-
tervju, pogovor, igra vlog, izmenjava informacij itd. Dejavnosti so lahko vezane na slikovne ali slu-
3no-slikovne iztocnice ali na besedilo, ki so ga dijaki slisali ali prebrali (Glej poglavje 4.).

Z govornimi dejavnostmi lahko ocenjujemo zmoznost sluSnega in v nekaterih primerih tudi
zmoznost bralnega razumevanja. Primeri dejavnosti so: odgovori na vprasanja o filmu ali govor-
nem sporocilu, o prebranem besedilu, pogovori, obnavljanje, interpretacija (vendar v tem pri-
meru ne ocenjujemo pomanjkljivosti v znanju slovnice ali besedi3ca).

B. Pisno ocenjevanje

Pisno ocenjujemo predvsem zmoznost pisnega sporocanja in sporazumevanja in razli¢na po-
drodja jezikovnega znanja (Glej poglavje 7.2.2.).

Pisni izdelki

S pisnimi izdelki ocenjujemo zmozZnost pisnega sporo¢anja in sporazumevanja. Ocenjujemo
lahko pisne izdelke, to je razli¢na besedila (na primer pisma, spise, eseje, referate itd.), ki jih



dijaki/dijakinje napisejo s pomocjo vodenih nalog ali samostojno. Pri ocenjevanju uposteva-
mo elemente, ki jih opazujemo pri pisnih izdelkih, navedeni pa so v poglavju o pricakovanih
dosezkih (Glej poglavje 4.).

Pisni preizkusi znanja

S pisnimi preizkusi znanja tradicionalno ocenjujemo doseZeno znanje vseh dijakov/dijakinj po
dolo¢enem uénem sklopu ali €asovnem obdobju. Stevilo in dolzina pisnih preizkusov v posame-
znem ocenjevalnem obdobju sta odvisna od zgradbe in vsebine preizkusa oziroma znanj, ki se
vrednotijo, od ciljev vrednotenja, razporeditve obremenitev za dijake/dijakinje in dolocil veljav-
nega pravilnika.

S pisnimi preizkusi znanja lahko ocenjujemo:
® zmoznost pisanja,

® sludno in bralno razumevanije,

® zmoznost rabe jezikovnih strukturin

® bogastvo besedisca in njegovo rabo.

S pisnimi preizkusi torej, poleg pisne zmoznosti, ocenjujemo tudi zmoznost slusnega in bralne-
ga razumevanja in zmoznost jezikovne rabe, obseg reproduktivnega in produktivnega besedi-
§¢a ter znanje in zmoznost tvorjenja besed (v sobesedilu). Podatki, ki so zbrani s pisnimi preiz-
kusi osvetlijo razli€ne podspretnosti in so dodatna informacija k celostni sliki o doseganju ciljev,
ki jih zasledujemo v posameznih obdobjih u¢enja in poucevanja.

Kriteriji za ocenjevanje posameznih (pisnih, ustnih, integriranih/kombiniranih/sestavljenih)
dejavnosti/nalog in odgovorov na vprasanja morajo jasno zrcaliti cilje ocenjevanja (jasno
mora biti, katere vrste znanja vrednotimo in na podlagi kaksnih kriterijev posledi¢no dode-
ljujemo posamezne tocke). Dijak/dijakinja mora vedeti in razumeti, kaj s posameznim vpra-
sanjem/nalogo ocenjujemo (razumevanje, ustreznost rabe ali jezikovno natanénost; ce je, na
primer, cilj vrednotenja raven razumevanja besedila, potem ne more biti kriterij za ocenjeva-
nje jezikovna natancnost in nasprotno). Dokumentirani kriteriji so, poleg tockovnika, sprem-
ljevalni del vsakega preizkusa znanja. Ce so nastajali v procesu uéenja in preverjanja, jih ima-
jo dijaki/dijakinje Ze zapisane ali shranjene v svoji mapi za samovrednotenje oziroma kje dru-
gje (Pomembno je, da so dostopni in na ravni dolo¢ene uéne skupine dogovorjeni in usklaje-
ni.). Enako velja tudi za alternativne nacine ocenjevanja, ki so opisani v nadaljevanju.

C. Alternativni nacini ocenjevanja znanja

Alternativni nacini ocenjevanja so obi¢ajno manj formalni kot tradicionalni preizkusi znanja in
skoraj vedno potekajo v daljsem ¢asovnem obdobju, spremljajo dijaka/dijakinjo sproti, in ne
samo ob zaokroZenih vsebinskih ali ¢asovnih enotah, njihov ucinek na pouk in uéenje pa bi naj
bil kar se da pozitiven. Z alternativnimi nacini ocenjevanja znanja (7.4, 7.4.4) lahko ocenjujemo
kompleksnejse, integrirane in dolgotrajne dejavnosti, s kakrsnimi se uporabniki jezika srecuje-
jo v resni¢nem sporazumevanju. Se posebej so taksni nacini primerni za vrednotenje procesnih



znanj in zmoznosti, na primer ekstenzivnega branja in pisanja besedil (pisanje besedil s to¢no
dolocenim namenom in znanemu, ‘resnicnemu’ naslovniku) ter projektnega dela. Spremljanje
dosezkov dijaka/dijakinje v daljsem ¢asovnem obdobju s pomocjo jezikovne mape, skozi zbirko
razgovorov, opazovanj, dnevniskih zapisov, vprasalnikov, ocenjevalnih lestvic za samovredno-
tenje itd. omogoca zanesljivejsi vpogled v doseZzeno raven razlicnih znanj in zmoznosti in kaze
na posameznikov individualni jezikovni razvoj.

Za vse vrste preizkusov oziroma nacine ocenjevanja veljajo nacela kakovostnega ocenjevanja
(7.4.2). Dosezke ocenjujemo glede na kriterije in dijakov/dijakinj med seboj ne primerjamo.

7.3.5 Konéna ocena

Koncna ocena je sestavljena iz vseh ocen, ki jih dijak/dijakinja pridobi v 3olskem letu in uposte-
va napredek dijaka/dijakinje v posameznem u¢nem obdobju. Uposteva celostno znanje in se
oblikuje na podlagi uravnotezene vkljucitve vseh znanj in zmoZznosti, ki jih dijak/dijakinja razvi-
ja pri pouku anglescine in ki jih ima priloznost pokazati. Zaklju¢ne ocene ne pridobimo z izracu-
navanjem aritmeti¢ne sredine.

Ob morebitnih izrazitih individualnih posebnostih (ovirah, kot so npr. legastenija, govorne
motnje, izrazite osebnostne posebnosti itd.) je spremljanje razvoja, vrednotenje in ocenjeva-
nje dijaka/dijakinje prilagojeno njihovim znacilnostim in potrebam. Ne ocenjujemo znanj in
zmoznosti, ki jih dijak/dijakinja ne more razviti. Dijakov/dijakinj med seboj ne primerjamo:
dosezke ocenjujemo glede na kriterije.



GIMNAZIJA






