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UCNI NACRT Z DIDAKTICNIMI PRIPOROCILI

IME PREDMETA: tuji jezik - angle$c¢ina

IzobraZevalni program gimnazije, izobrazevalni program gimnazije s
slovenskim u¢nim jezikom na narodno meSanem obmo&ju v slovenski Istri,
izobraZevalni program gimnazije z italijanskim uénim jezikom na narodno
medanem obmodju v slovenski Istri:

obvezni predmet (420 ur)

izbirni predmet (70/105/140/210 ur)

maturitetni standard (420 ur)

Izobrazevalni program klasi¢ne gimnazije, izobra%evalni program ekonomske
gimnazije, izobraZevalni program ekonomske gimnazije s slovenskim udnim
jezikom na narodno mesanem obmo¢ju v slovenski Istri, izobrazevalni
program tehniske gimnazije, izobrazevalni program tehniske gimnazije s
slovenskim uénim jezikom na narodno mesanem obmo¢ju v slovenski Istri,
izobrazevalni program umetniske gimnazije - plesna smer; modul B: sodobni
ples, izobraZevalni program umetnigke gimnazije - smer gledalisdée in film,
izobrazevalni program umetniske gimnazije s slovenskim uénim jezikom na
narodno meSanem obmoc¢ju v slovenski Istri - glasbena smer; modul A:
glasbeni stavek, izobrazevalni program umetnifke gimnazije s slovenskim
uénim jezikom na narodno mesanem obmoéju v slovenski Istri - glasbena
smer; modul B: petje-instrument, izobrazevalni program umetnidke gimnazije
s slovenskim uénim jezikom na narodno meSanem obmolju v slovenski Istri -
likovna smer:

obvezni predmet (420 ur)

maturitetni standard (420 ur)

Izobrazevalni program dvojeziéne slovensko-madzarske gimnazije na narodno
me$anem obmo¢ju Prekmurja, izobrazevalni program umetnisgke gimnazije -
glasbena smer; modul A: glasbeni stavek, izobraZ%evalni program umetniske
gimnazije - glasbena smer; modul B: petje-instrument, izobrazevalni
program umetniske gimnazije - glasbena smer; modul C: jazz-zabavna glasba,
izobrazevalni program umetniske gimnazije - plesna smer; modul A: balet,
izobrazevalni program umetniske gimnazije - likovna smer:

obvezni predmet (420/350 ur)

maturitetni standard (420 ur)
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BESEDILO O SE]I SS

Strokovni svet RS za splosno izobrazevanje je na svoji 244. seji, dne 22.
5. 2025, doloc¢i u¢ni nacért tuji jezik - angles$cina za izobrazevalni
program gimnazije, izobrazevalni program gimnazije s slovenskim uc¢nim
jezikom na narodno mesanem obmoc¢ju v slovenski Istri, izobrazevalni
program gimnazije z italijanskim uc¢nim jezikom na narodno mesSanem obmocju
v slovenski Istri, izobrazevalni program dvojezic¢ne slovensko-madzarske
gimnazije na narodno mesSanem obmoc¢ju Prekmurja, izobrazevalni program
klasi¢ne gimnazije, izobrazevalni program ekonomske gimnazije,
izobrazevalni program ekonomske gimnazije s slovenskim ué¢nim jezikom na
narodno mesSanem obmoc¢ju v slovenski Istri, izobrazevalni program tehniske
gimnazije, izobrazevalni program tehniske gimnazije s slovenskim udnim
jezikom na narodno mesanem obmoc¢ju v slovenski Istri, dizobrazevalni
program umetniske gimnazije in izobrazevalni program umetniske gimnazije s
slovenskim ué¢nim jezikom na narodno mesSanem obmolju v slovenski Istri.

Strokovni svet RS za splosno izobrazevanje se je na svoji 244. seji, dne
22. 5. 2025, seznanil z didakti¢nimi priporoc¢ili k ucnemu nac¢rtu tuji
jezik - anglescé¢ina za izobrazevalni program gimnazije, izobrazevalni
program gimnazije s slovenskim uénim jezikom na narodno mesanem obmoc¢ju v
slovenski Istri, izobrazevalni program gimnazije z italijanskim uc¢nim
jezikom na narodno mesanem obmo¢ju v slovenski Istri, izobrazevalni
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program dvojezic¢ne slovensko-madzarske gimnazije na narodno mesSanem
obmo¢ju Prekmurja, izobrazevalni program klasic¢ne gimnazije, izobrazevalni
program ekonomske gimnazije, izobrazevalni program ekonomske gimnazije s
slovenskim u¢nim jezikom na narodno mesSanem obmolju v slovenski Istri,
izobrazevalni program tehniske gimnazije, izobrazevalni program tehniske
gimnazije s slovenskim u¢nim jezikom na narodno mesanem obmoc¢ju v
slovenski Istri, izobrazevalni program umetniske gimnazije in
izobrazevalni program umetniske gimnazije s slovenskim uc¢nim jezikom na
narodno mesanem obmoc¢ju v slovenski Istri.
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KAKO SE ZNAJTI?

IPICNE STRANI

V dokumentu je za dijakinje in dijake,

uciteljice in ucitelje ipd. uporabljena moska Tema sporoca vsebinski okvir ali okvir
slovni¢na oblika, ki velja enakovredno za predmetnospecifi¢nih zmoZznosti, povezanih
oba spola. s cilji oz. skupinami ciljev: teme so

Vrsta teme:
Obvezno
I1zbirno
Maturitetno

Opis teme zajema klju¢ne
poudarke oz. koncepte kot
okvir skupinam ciljev.

Dodatna pojasnila za temo
lahko vsebujejo razlago o
zasnovi teme, usmeritve in/ali
navodila, ki se nanasajo na
vsebino, vrsto teme, ¢lenitev
teme, poimenovanije, trajanje,
dejavnosti, izvedbo aktivnosti,
uéne pripomocke ... 0z. karkoli,
kar je pomembno za to temo.

predmetno specifi¢ne in lahko vklju¢ujejo
vsebinske sklope in dejavnosti ter razvijajo
vescine, zmoznosti in koncepte, ki naj bi jih
dijaki izgrajevali in razvijali v procesu ucenja.

e e e

IME TEME

Em fugiaspiduci sitet ut etur, in conest dipsum eosa nonsequam volorum,
ommolor aut desequi duciist estrunda volorest, sandeni maximin uscillab il
magnam quiam quo con explacc ullaccum alisi quidell igendam, in repta dolupta
volor sam, ut hilit laut faccumqui omnim ut doluptur, quam consequ atibus dolo

dignate mporehent qui tem nonseque por aliquisimust que volestrum esed
quibusdae milla conserf ernate dentiat.

Ma vellaut quiatio rporrore voluptae cus et illent harum doluptatur, et quas
molorporia doluptatis molum rae nos event, inullit incimaiorem fugiandantis et

fugitisque maion ped quo odi beatur, sequi ilisqui ipidel escim reprat.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Ullatur sequo qui ut vellenderio. Re exceseq uiatur aturem eos millandio totaquis
alibus iume voluptatia quis aut quamust iosant prestius, ut ommodigendis
doluptaes dersped moluptae. Harum a volupta tiatur, ne veles quia voluptatia
similic tatesequam, seque ventio. Hendis erum quissequo quist que con nulparum
ut quuntemos et repro quod ma nimusa sae vellaut eum ulpari velent voluptu
rempor a de omnimax impellu ptatiaecusa ducipsae aut evelles temolup tincil
imporia simped et endes eum et molum que laborerat voluptiurem nempori bustio
explabo rionsenet evenimin nis ex eum voluptam consed que volupid eliquibus,

tetusda ntusam ellis ut archill uptiore rundiae nimusdam vel enit, optibea
quiaspelitem lam alit re, omnis ab il mo dolupti comnihi tionsequiam eicia dolo
intur accusci musdaecatet faccatur? Sinctet latiam facescipsa

Ceria pa iumquam, exernam quaspis dit eaquasit, omnis quis aut apitassum
coribusda invenih icatia qui aperorum qui ut re perumquaeped quame moditatum
ipient veligna tessint iaessum, optamus, testi sediasped moluptatem aperiam aut
quodips usciate veribus.

Mi, asit volupta tuscil int aspel illit atur, eum idenist iorrum alit, nim re illitas ma
nimi, iusciisita dolorrum volorepedio core, consequam quae. De nossiti officillate
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Stevilka strani,
program izobraZevanja,
predmet



Z oznako O so

oznaceni obvezni cilji.

Z lezecim tiskom in
oznako | so oznageni

izbirni cilji.

S krepko oznac¢enim besedilom
S0 izpostavljeni minimalni

standardi znanja.

Z leZec¢im besedilom so
oznaceni izbirni standardi oz.
standardi znanja, ki izhajajo iz
izbirnih ciljev.

Dodatne pisave in oznake pri
standardih so opredeljene v
obvezujocih navodilih za ucitelja
(npr. pod¢&rtani, M, PTl itd.)

Z oznako @so oznaceni kljuéni
cilji posameznih podrocij skupnih
ciljev. Steviléni zapis pri oznaki
skupnih ciljev se navezuje na
preglednico s skupnimi cilji.

IME SKUPINE CILJEV
e

O: Et plabo. Nam eum fuga. Et explat. Xerro et aut que nihicia doloribus, velisci tatur
I: Que ommodic aboribust, tesequae nimaionseni arum audit minusda dolum, si venimil itatat.
Estinve litatem ut adit quid qui. € (2.2.2.1)

I: Quia voluptatur aut od minverum, quas ilis et mint, eature rehenit magnatur aut exceaquam reiunt
| et omnis nobit vero excepel in nimagnam quat officiam que plaborpore ne culpa eum dolore aut

aspicias sanihil moditam re pelias ne veri reperferes solores dolorum, quidit ad qui dolorerun.
O: Ibus nis auda vendio venis saperum atem quiant aut pre comniscia num at is quoditi ne estinve
litatem venis saperum atem quiant. (% (1.3.4.2 2111 21.21]2.211]2.21.2] 31.31] 51.2)

Dijak

» Obisquamet faccab incium repernam id quist plita nume con nonectem sit volentis etur sanda de
velictorrum quasimus mo mi.

» Icillabo. Bor as plibusc ipidesequat latia cuptatu repeliam.

» Et ommo commolo ratatur saepedit essunt que parit, expelliquam rem simos con es est
volorrum quae. Aximintios et faccae. Inciet, lo con lug aut vidusci enient.

» Utfuga. Nemperum fuga.
» Ma vellaut quiatio rporrore voluptae cus et illent harum doluptatur, et quas
» Omnim ut doluptur, quam consequ.

» Obisquamet faccab incium repernam id quist plita nume con nonectem sit volentis etur sanda de
velictorrum quasimus mo mi.

» Icillabo. Bor as plibusc ipidesequat latia cuptatu repeliam.

» Et ommo commolo ratatur saepedit essunt que parit, expelliquam rem simos con es est volorrum
quae. Aximintios et faccae. Inciet, ommolo con commoluptas aut vidusci enient.

» Ut fuga. Nemperum fuga.

O laborerat voluptiurem O veligna tessint O laborerat voluptiurem O veligna tessint

O veligna tessint O laborerat voluptiurem O veligna tessint

e U Y e W W Ue
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Pojmi, ki jih dijak mora poznati oz. razumeti (in/ali znati smiselno uporabljati), lahko
pa so navedeni tudi priporo¢eni pojmi. Nabor (strokovnih) terminov zaokroZuje in
dopolnjuje posamezno temo, predstavlja pa informacijo ucitelju pri nacrtovanju
vzgojno-izobrazevalnega dela. Namenjen je navedbi terminologije, ki jo na podro¢ju
dolo¢ene teme v dolo¢enem obdobju izobrazevalne vertikale usvojijo dijaki.



VIRI IN LITERATURA PO
POGLAVJIH

NASLOV TEME

L Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Morbi eget ante
Viriin literatura, eget ante hendrerit convallis vitae et purus. Donec euismod dolor sed neque
ki so vklju¢eni v condimentum, at sodales enim interdum. https://lorem.ipsum.com/mubis/link/

posamezno temo. non2c3c

NASLOV SKUPINE CILJEV

Etiam, M. (2019). Eget laoreet ipsum. Nulla facilisi.
Parum, V. (2025). Sequi blaborest quosam. Seque cus.
Morbi P. (2007). Sed ac arcu id velit facilisis aliquet. Nec tincidunt.

Eget O. (2010). Vestibulum vitae massa eget orci condimentum fringilla a ac
. . e turpis. Nulla et tempus nunc, vitae scelerisque tellus. Sed in tempus mi, a
Viriin “teratura’ ki so Vkl]ucem aliquet quam. Integer ut euismod eros, vel pretium mi. Maecenas sollicitudin.

v posamezno skupino ciljev.
P P / Nunc N. (2023). Morbi suscipit ante quis viverra sollicitudin. Aenean ultricies.

Nunc N., Ante A., Sem S. (2015). Nullam congue eleifend magna in venenatis.
Ut consectetur quis magna vitae sodales. Morbi placerat: https://lorem.ipsum.
com/mubis/link/nOn2¢c3c

Sed A. (2024). Ut aliquet aliquam urna eget laoreet. Fusce hendrerit dolor id
mauris convallis, at accumsan lectus fermentum. Nunc bibendum quam et nibh
elementum consectetur.

NASLOV SKUPINE CILJEV

Vestibulum vitae massa eget orci condimentum fringilla, https://lorem.ipsum.
com/mubis/link/nOn2c3c

Nunc F.: Vivamus quis tortor et ipsum tempor laoreet id quis nunc. Phasellus
quis sagittis ligula.

Redaktion, 2018. Morbi placerat: https://lorem.ipsum.com/mubis/link/nOn2c3c

Hiperpovezava
do zunanjega vira




KAKO SE ZNAJTI?

STRUKTURA UCNEGA NACRTA Z DIDAKTICNIMI PRIPOROCILI

OPREDELITEV PREDMETA

Namen predmeta ]—[ Temeljna vodila predmeta H ObvezujoCa navodila za ucitelja

Izpostavljene so preverjene

in uCinkovite didakti¢ne

strategije za doseganije ciljev

DIDAKTICNA PRIPOROCILA In standardov znanja za
predmet/podrogje s poudarkom

l— na aktivni vlogi dijaka.

Kazipot po Splosna Splosna priporocila Specialnodidakti¢na
didakti¢nih didakti¢na za vrednotenje priporocila
priporocilih priporocila znanja podro€ja/predmeta

L

Napotki o strukturi L Skupno usklajeno besedilo v vseh UN/KZ J

didakticnih priporocil Izpostavljene so posebnosti,
vezane na konkretno temo
V povezavi z znanji znotraj
m_ R predmeta in v povezavi z drugimi
predmeti ter z upostevanjem

’7 razvojne stopnje dijaka.

Dodatna pojasnila Didakti¢na priporocila
k temi za temo

Ime teme Opis teme

Za posamezne nacine izkazovanja znanja se

lahko oblikuje nabor opisnih kriterijev. Ti so

mmm v pomo¢ ucencu in ucitelju v u¢nem procesu
s ciliem izbolj$ati znanje (primeri kriterijev

uspesnosti) in oblikovati kriterije ocenjevanja.

IME SKUPINE CILJEV IME SKUPINE CILJEV

s 3\

Standardi _ Didakti¢na Priporoceni Opisni
Cilji ; Termini ) . vp ] p
Zhanja priporocila za nacini Kriteriji
skupino ciljev izkazovanja
Znanja
L Dodatno so poudarjene h g
dolo¢ene usmeritve, ki L

Priporo¢eni nacini, kako
se nanasajo le na cilje ugenci izkazejo znanje

znotraj teme: didakti¢ne tako v fazi ucenia kot t‘udi
VIRI' IN LITERATURA PO POGLAVJIH ) ) /
— Strateglje’ oblike dela’ prl OCenjeVanjU. Poudarek

primeri dejavnosti in je na vpogledu v celovito

nalog, prilagoditve, doseganje obravnavanih

ucni pripomocki itd. ciljev, ne le tistih, ki so
najlazje merljivi (npr. s
pisnim preizkusom).
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OPREDELITEV PREDMETA

NAMEN PREDMETA

Namen ucenja in poucevanja anglescine je pridobivanje splosnega jezikovnega znanja in celostno razvijanje
sporazumevalne zmoznosti, ki je vselej povezana s splosnimi zmoZnostmi (deklarativno znanje, spretnosti in
operativno znanje, bivanjska zmoznost, sposobnost uc¢enja). Ta proces poteka ob podpori sporazumevalnih
jezikovnih dejavnosti in strategij v okviru stirih sporazumevalnih nacinov (sprejemanje, tvorjenje, interakcija in

posredovanije).

Prav tako je namen poucevanja in u¢enja angles¢ine opolnomoditi dijake za pridobivanje, izbiranje in kriticno
presojanje informacij, kriticen odnos do razli¢nih vrst medijev v ciljnem jeziku in uporabo tako pridobljenih
znanj pri drugih predmetih (medpredmetno povezovanje). V tem smislu angles¢ina deluje kot povezovalni
element pri horizontalnih, interdisciplinarnih in drugih povezavah za doseganje skupnih, integriranih u¢nih
ciljev z razli¢nih podrocij (to so jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost, trajnostni razvoj, zdravje in dobrobit,

digitalna kompetentnost in podjetnost) ter vseZivljenjsko ucenje tujih jezikov.

Dijak se usposablja za navezovanje in ohranjanje govornih in pisnih stikov z govorci angleskega jezika v
mednarodnem in domacem prostoru ter pridobivanje informacij iz digitalnih in drugih virov v angleskem jeziku.
Pri tem ucitelj stremi k temu, da se dijak usposobi za samostojno rabo jezika s ¢im visjo stopnjo natanc¢nosti,
ustreznosti in lahkotnosti izraZzanja. Ucenje anglescine je poleg navedenega pomembno Se za razvijanje
zmozZnosti odzivanja in oblikovanja lastnih mnenj, spoznavanje in razumevanje tujih kultur ter sobivanje z njimi,

strokovni razvoj in ucinkovito odzivanje na zaposlitvene priloZnosti.

V tem uénem nacrtu je opisan program za stiriletno ucenje anglesc¢ine v gimnazijskem programu (splosna in
klasi¢na gimnazija, tehniske in ekonomske strokovne gimnazije in umetniska gimnazija) kot prvega in drugega

tujega jezika v predpisanem okviru Stevila ur.

TEMELJNA VODILA PREDMETA

Pouk tujega jezika uvaja sodobne pristope, podprte tudi s smiselno uporabo digitalne tehnologije, in raznolike
sporazumevalne vsebine, ki so v sozvocju z dijakovimi osebnimi interesi in druzbenim dogajanjem. U¢ni nacrt je
¢lenjen na teme, vsaka tema pa se lahko nadalje ¢leni na skupine ciljev. V tem u¢nem nacrtu se izraz “tema”

nanasa na predmetno specificne zmozZnosti in ne na sporazumevalne vsebine.

Ta ucni nacrt ima pet tem, na katerih temeljijo cilji in standardi:




» sprejemanje,

» tvorjenje,

» interakcija,

» posredovanje, raznojezicna in medkulturna zmozZnost,
» sporazumevalne jezikovne zmoznosti.

S prepletanjem teh tem se pribliZamo avtenti¢ni rabi jezika. Pri poucevanju in u¢enju angles¢ine je treba
upostevati tudi specificen poloZaj in okolis¢ine, v katerih se angles¢ina uporablja. V zadnjih letih se pojavljajo
vse mocnejse teznje po poucevanju anglescine kot lingue france. Gre za jezik povezovanja, ki spodbuja
raznojezicno in medkulturno izobraZevanje (npr. v primeru dijakov z razli¢nimi jezikovnimi ozadji). S tem
uvajamo moznost posredovanja med osebami brez skupnega jezika. Glede na dejstvo, da se anglescina
najveckrat uporablja kot orodje za komunikacijo med osebami, ki niso naravni govorci anglescine, je kljuénega
pomena razumljivost komunikacije. V tem kontekstu je treba spodbujati priblizevanje modelu dobro

usposobljenega, ucinkovitega in samostojnega uporabnika tujega jezika.

Prav tako je pomembno, da ucitelj pri pouku ustvari spodbudno u¢no okolje, ki zagotavlja enakomeren razvoj
splosnega jezikovnega znanja, ki zajema splosne zmoZnosti, sporazumevalne jezikovne zmoznosti (jezikovna,
sociolingvisti¢na in pragmati¢na), sporazumevalne jezikovne dejavnosti in strategije. Poleg tega uditelj

soustvarja in spodbuja kulturo vklju¢evanja vseh dijakov v pouk.

Pri oblikovanju standardov znanja smo se naslonili na Skupni evropski jezikovni okvir (SEJO). Pri tem je treba

upostevati, da standardi znanja vsebujejo tudi vse minimalne standarde.

OBVEZUJOCA NAVODILA ZA UCITELJE

Ucitelj sledi novejSim spoznanjem tujejezikovne didaktike, uporabnega jezikoslovja in pedagosko-psiholoske
stroke. Pri pouku uposteva dejavnike, ki lahko razli¢no vplivajo na pouk anglesc¢ine (znacilnosti mladostnikov,

spostovanje otrokovih in ¢lovekovih pravic, cilji vzgoje in izobraZzevanja idr.).

Ucitelj ustvarja spodbudno u¢no okolje in podpira enakomeren razvoj sporazumevalne zmoznosti. V najvedji
mozni meri uporablja angles¢ino, vendar pri tem uposteva Sirsi jezikovni repertoar dijakov (materinséino in

druge tuje jezike). Sledi tudi skupnim ciljem, ki jih smiselno umesca v pouk.

Teme ucnega nacrta niso zapisane po vrstnem redu pomembnosti, med seboj se prepletajo in so soodvisne.

Razvijajo, obravnavajo in vrednotijo se uravnotezeno.

Predvidena raven standardov jezikovnega znanja ob zakljucku gimnazijskega izobrazevanja je B2—C1 po SEJO.
Pri tem je treba upostevati, da je znanje dijaka pri posameznih sporazumevalnih nacinih praviloma

neuravnotezeno in se ne razvija linearno.
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DIDAKTICNA PRIPOROCILA

KAZIPOT PO DIDAKTICNIH PRIPOROCILIH

Razdelke KaZipot po didakticnih priporocilih, Splosna didakticna priporocila in Splosna priporocila za

vrednotenje znanja je pripravil Zavod RS za Solstvo.

Didakti¢na priporocila prinasajo uciteljem napotke za uresnievanje u¢nega nacrta predmeta v pedagoskem
procesu. Zastavljena so vecéplastno, na vec ravneh (od splosnega h konkretnemu), ki se medsebojno prepletajo

in dopolnjujejo.

» Razdelka Splosna didakticna priporocila in Splosna priporocila za vrednotenje znanja vkljuCujeta krovne
usmeritve za nacrtovanje, poucevanje in vrednotenje znanja, ki veljajo za vse predmete po celotni
izobrazevalni vertikali. Besedilo v teh dveh razdelkih je nastalo na podlagi Usmeritev za pripravo
didakticnih priporocil k uénim nacrtom za osnovne Sole in srednje sole

(https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/3ladrdr) ter Izhodis¢ za prenovo uénih nacrtov v osnovni Soli in

gimnaziji (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/plw0909) in je v vseh ucnih nacrtih enako.

» Razdelek Specialnodidaktiéna priporo¢ila podroéja/predmeta vkljucuje tista didakti¢na priporocila, ki se
navezujejo na podrodje/predmet kot celoto. Zajeti so didakti¢ni pristopi in strategije, ki so posebej

priporocCeni in znadilni za predmet glede na njegovo naravo in specifike.
Uc¢ni nacrt posameznega predmeta je clenjen na teme, vsaka tema pa se lahko nadalje ¢leni na skupine ciljev.

» Razdelka Didakti¢na priporocila za temo in Didakticna priporocila za skupino ciljev vkljuCujeta konkretne
in specifine napotke, ki se nanasajo na poucevanje dolo¢ene teme oz. skupine ciljev znotraj teme. Na
tem mestu so izpostavljene preverjene in ucinkovite didakti¢ne strategije za poucevanje posamezne teme
ob upostevanju znacilnosti in vidikov znanja, starosti dijakov, predznanja, povezanosti znanja z drugimi
predmeti/podrodji ipd. Na tej ravni so usmeritve lahko konkretizirane tudi s primeri izpeljave oz. uénimi

scenariji.

Didakti¢na priporocila na ravni skupine ciljev zaokroZujeta razdelka Priporoceni nacini izkazovanja znanja in
Opisni kriteriji, ki vkljuCujeta napotke za vrednotenje znanja (spremljanje, preverjanje, ocenjevanje) znotraj

posamezne teme oz. skupine ciljev.

SPLOSNA DIDAKTICNA PRIPOROCILA

Ucitelj si za uresnicitev ciljev uc¢nega nacrta, kakovostno ucenje ter optimalni psihofizi¢ni razvoj dijakov

prizadeva zagotoviti varno in spodbudno u¢no okolje. V ta namen pri pouéevanju uporablja raznolike



https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/3ladrdr
https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/f68315i

didakti¢ne strategije, ki vklju€ujejo u¢ne oblike, metode, tehnike, u¢na sredstva in gradiva, s katerimi dijakom
omogoca aktivno sodelovanje pri pouku, pa tudi samostojno ucenje. Izbira jih premisljeno, glede na namen in
naravo ucnih ciljev ter glede na uc¢ne in druge, za u¢enje pomembne znacilnosti posameznega dijaka, u¢ne

skupine ali oddelka.
Varno in spodbudno u¢no okolje ucitelj zagotavlja tako, da:
» spodbuja medsebojno sprejemanje, sodelovanje, custveno in socialno podporo;

» neguje vedozZeljnost, spodbuja interes in motivacijo za u¢enje, podpira razvoj razli¢nih talentov in

potencialov;
» dijake aktivno vklju¢uje v naértovanje ucenja;

» kakovostno poucuje in organizira samostojno ucenje (individualno, v parih, skupinsko) ob razli¢ni stopnji

vodenja in spodbujanja;
» dijakom omogoc¢a medsebojno izmenjavo znanja in izkusenj, podporo in sodelovanje;

» prepoznava in pri poucevanju uposteva predznanje, skupne in individualne u¢ne, socialne, ¢ustvene,

(med)kulturne, telesne in druge potrebe dijakov;
» dijakom postavlja ustrezno zahtevne ucne izzive in si prizadeva za njihov napredek;
» pri dijakih stalno preverja razumevanje, spodbuja ozaves¢anje in usmerjanje procesa lastnega ucenja;
» proces poucevanja prilagaja ugotovitvam sprotnega spremljanja in preverjanja dosezkov dijakov;

» omogoca povezovanje ter nadgrajevanje znanja znotraj predmeta, med predmeti in predmetnimi

podrodji;

» poucuje in organizira samostojno ucenje v razliénih uénih okoljih (tudi virtualnih, zunaj ucilnic), ob uporabi

avtenti¢nih ucnih virov in reSevanju relevantnih Zivljenjskih problemov in situacij;

» ob doseganju predmetnih uresniCuje tudi skupne cilje razlicnih podrodij (jezik, drzavljanstvo, kultura in

umetnost; trajnostni razvoj; zdravje in dobrobit; digitalna kompetentnost; podjetnost).

Ucitelj pri uresnicevanju ciljev in standardov znanja u¢nega nacrta dijakom omogoci prepoznavanje in

razumevanje:
» smisla 0z. namena uéenja (kaj se bodo udili in ¢emu);

» uspesnosti lastnega ucenja oz. napredka (kako in na temelju ¢esa bodo vedeli, da so pri u¢enju uspesni in

so dosegli cilj);
» pomena razli¢nih dokazov o ucenju in znanju;
» vloge povratne informacije za stalno izboljSevanje ter krepitev ob¢utka »zmoreme;
» pomena medvrstniskega ucenja in vrstniske povratne informacije.

Za doseganje celostnega in poglobljenega znanja ucitelj nacrtuje raznolike predmetne ali medpredmetne ucne

izzive, ki spodbujajo dijake k aktivnemu raziskovanju, preizkusanju, primerjanju, analiziranju, argumentiranju,
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reSevanju avtenti¢nih problemov, izmenjavi izkusenj in povratnih informacij. Ob tem nadgrajujejo znanje ter
razvijajo ustvarjalnost, inovativnost, kriticno misljenje in druge precne vescine. Zato ucitelj, kadar je mogoce,
izvaja projektni, problemski, raziskovalni, eksperimentalni, izkustveni ali prakti¢ni pouk in uporablja temu

primerne ucne metode, pripomocke, gradiva in digitalno tehnologijo.

Ucitelj uposteva raznolike zmoznosti in potrebe dijakov v okviru notranje diferenciacije in individualizacije

pouka ter personalizacije ucenja s prilagoditvami, ki obsegajo:
» ucno okolje z izbiro ustreznih didakti¢nih strategij, ucnih dejavnosti in oblik;
» obseZnost, zahtevnost in kompleksnost uénih ciljev;
» raznovrstnost in tempo ucenja;
» nacine izkazovanja znanja, pri¢akovane rezultate ali dosezke.

Ucitelj smiselno uposteva nacelo diferenciacije in individualizacije tudi pri nacrtovanju domacega dela dijakov,

ki naj bo osmisljeno in raznoliko, namenjeno utrjevanju znanja in pripravi na nadaljnje ucenje.

Individualizacija pouka in personalizirano ucenje sta pomembna za razvijanje talentov in potencialov
nadarjenih dijakov. Se posebej pa sta pomembna za razvoj, uspe$no ucenje ter enakovredno in aktivno
vklju€enost dijakov s posebnimi vzgojno-izobraZevalnimi potrebami, z u¢nimi tezavami, dvojno izjemnih,
priseljencev ter dijakov iz manj spodbudnega druzinskega okolja. Z individualiziranimi pristopi preko inkluzivne
poucevalne prakse ucitelj odkriva in zmanjSuje ovire, ki dijakom iz teh skupin onemogocajo optimalno ucenje,
razvoj in izkazovanje znanja, ter uresnicuje v individualiziranih programih in v drugih individualiziranih nacrtih

nacrtovane prilagoditve vzgojno-izobrazevalnega procesa za dijake iz specifi¢nih skupin.

SPLOSNA PRIPOROCILA ZA VREDNOTENJE ZNANJA

Vrednotenje znanja razumemo kot ugotavljanje znanja dijakov skozi celoten ucni proces, tako pri spremljanju in

preverjanju (ugotavljanje predznanja in znanja dijaka na vseh stopnjah ucenja) kot tudi pri ocenjevanju znanja.

V prvi fazi ucitelj kontinuirano spremlja in podpira ucenje, preverja znanje vsakega dijaka, mu nudi kakovostne
povratne informacije in ob tem ustrezno prilagaja lastno poucevanje. Pred zacetkom u¢nega procesa ucitelj
najprej aktivira in ugotavlja dijakovo predznanje in ugotovitve uporabi pri nacrtovanju pouka. Med uénim
procesom sproti preverja doseganje ciljev pouka in standardov znanja ter spremlja in ugotavlja napredek
dijaka. V tej fazi ucitelj znanja ne ocenjuje, pac pa na osnovi ugotovitev sproti prilagaja in izvaja dejavnosti v
podporo in spodbudo ucenju (npr. dodatne dejavnosti za utrjevanje znanja, prilagoditve naértovanih dejavnosti

in nalog glede na zmoZnosti in potrebe posameznih dijakov ali skupine).
Ucitelj pripomore k vecji kakovosti pouka in ucenja, tako da:

» sistemati¢no, kontinuirano in nacrtno pridobiva informacije o tem, kako dijak dosega ucne cilje in usvaja

standarde znanja;

» ugotavlja in spodbuja razvoj raznolikega znanja — ne le vsebinskega, temvec tudi procesnega (tj. spretnosti

in vescin), spremlja in spodbuja pa tudi razvijanje odnosnega znanja;
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» spodbuja dijaka, da dosega cilje na razli¢nih taksonomskih ravneh oz. izkazuje znanje na razli¢nih ravneh

zahtevnosti;

» spodbuja uporabo znanja za resevanje problemov, sklepanje, analiziranje, vrednotenje, argumentiranje

itn.;

» je naravnan na ugotavljanje napredka in dosezkov, pri cemer razume, da so pomanjkljivosti in napake

zlasti priloznosti za nadaljnje ucenje;
» ugotavlja in analizira dijakovo razumevanje ter odpravlja vzroke za nerazumevanje in napacne predstave;

» dijaka spodbuja in ga vklju€uje v premisleke o namenih ucenja in kriterijih uspesnosti, po katerih vrednoti

lastno uéno uspesnost (samovrednotenje) in uspesnost vrstnikov (vrstnisko vrednotenje);
» dijaku sproti podaja kakovostne povratne informacije, ki vkljuCujejo usmeritve za nadaljnje ucenje.

Ko so dejavnosti prve faze (spremljanje in preverjanje znanja) ustrezno izpeljane, sledi druga faza, ocenjevanje
znanja. Pri tem ucitelj dijaku omogoc¢i, da lahko v ¢im vedji meri izkaZe usvojeno znanje. To doseZe tako, da
ocenjuje znanje na razline nacine, ki jih je dijak spoznal v procesu ucenja. Pri tem uposteva potrebe dijaka, ki

za uspesno ucenje in izkazovanje znanja potrebuje prilagoditve.

Ucitelj lahko ocenjuje samo znanje, ki je v uénem nacrtu dolo¢eno s standardi znanja. Predmet ocenjevanja
znanja niso vsi ucni cilji, saj vsak cilj nima z njim povezanega specificnega standarda znanja. Ucitelj ne ocenjuje
stalis¢, vrednot, navad, socialnih in Custvenih vescin ipd., Ceprav so te zajete v ciljih u¢nega nacrta in jih ucitelj

pri dijaku sistemati¢no spodbuja, razvija in v okviru prve faze tudi spremlja.

Na podlagi standardov znanja in kriterijev uspesnosti ucitelj, tudi v sodelovanju z drugimi ucitelji, pripravi
kriterije ocenjevanja in opisnike ter jih na ustrezen nacin predstavi dijaku. Ce dijak v procesu ucenja razume in
uporablja kriterije uspeSnosti, bo lazje razumel kriterije ocenjevanja. Ugotovitve o doseganju standardov

znanja, ki temeljijo na kriterijih ocenjevanja in opisnikih, se izrazijo v obliki ocene.

Ucitelj z raznolikimi nacini ocenjevanja omogoci izkazovanje raznolikega znanja (védenje, spretnosti, vescine)
na razlicnih ravneh. Zato poleg pisnih preizkusov znanja in ustnih odgovorov ocenjuje izdelke (pisne, likovne,
tehniéne, prakti¢ne in druge za predmet specificne) in izvedbo dejavnosti (govorne, gibalne, umetniske,
eksperimentalne, praktiéne, multimedijske, demonstracije, nastope in druge za predmet specifi¢ne), s katerimi

dijak izkaZe svoje znanje.

SPECIALNODIDAKTICNA PRIPOROCILA
PODROC|A/PREDMETA

l. Sodobni vidiki u€¢enja in poucevanja tujega jezika

Sodobni pouk tujega jezika omogoca pridobivanje kakovostnega, trajnega in uporabnega znanja. Osnovan je na
medpredmetnem povezovanju, ki se uresnicuje v obliki timskega in medpredmetnega pouka, projektnih,
problemskih, raziskovalnih idr. oblikah poucevanja. Interdisciplinarno sodelovanje uciteljev in dijakov, ki

povezuje koncepte med razli¢nimi predmeti in znotraj njih, omogoca razvoj povezanega in celovitega znanja.
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Sodelovalne oblike pouka pomembno vplivajo na kakovost medsebojnih odnosov, vecjo vkljuéenost in
motiviranost sodelujocih, boljse akademsko znanje, razvoj misljenja na visjih taksonomskih ravneh, zlasti
vesline kriticnega misljenja. Tak pouk je osredinjen na dijaka in u¢ni proces ter uposteva dijakovo osebnost,
predznanje, zanimanja, ucni stil in vrednote ter tako pomembno razvija vescine vseZivljenjskega ucenja. @

(5.3.5.2), D(3.1.2.0)

Za ucinkovito ucenje tujega jezika je nujno razumevanje in upostevanje koncepta raznojezi¢nosti, ki v ospredje
postavlja posameznika in jezike, ki jih ima ta na voljo, saj, kot je poudarjeno v SEJO (Svet Evrope, 2011, str. 8),
raznojezi¢nost »ni le vsota ¢im bolj popolne jezikovne zmoZnosti v posameznih tujih jezikih, ampak je celovit
posameznikov jezikovni repertoar, sestavljen tudi iz najmanjsih jezikovnih drobcev posameznih jezikov«. V tem
smislu je domet pojma raznojezi¢nosti veliko $irsi, saj predpostavlja sporazumevalno zmoznost, ki zajema vse
znanje in izkusnje z jeziki, pri ¢emer se ti medsebojno prepletajo in drug na drugega vplivajo. Zato je
raznojezicnost predvsem predpogoj za uspesno sporazumevanje z ljudmi iz drugih kulturnih in jezikovnih

okolij. @(1.1.3.1), @(1.1.3.2)
Il. Raznolikost pristopov

Pouk tujega jezika izhaja iz nacel komunikacijskega pristopa, ki dijaka opremlja s sporazumevalnimi zmoznostmi
za smiselno rabo jezika v raznolikih avtentic¢nih situacijah in podpira u¢enje u¢enja. Najpomembnejse

znacilnosti komunikacijskega pristopa so:
» razvoj vseh sporazumevalnih zmoZnosti, ne zgolj slovnice in poznavanja besedisca,
» osredotocenost na vsebino, rabo in ne le na jezikovno obliko,
» poudarek na teko¢nosti, napake so sestavni del u¢nega procesa,

» spodbujanje celostnega ucenja jezika s poudarkom na raziskovanju in aktivnem sodelovanju v avtenti¢nih

in za dijaka smiselnih situacijah,

» na dijaka in uc€enje osredinjen pouk, ki izhaja iz dijakovega znanja ter sledi njegovim potrebam in

interesom,
» vloga ucitelja kot spodbujevalca in usmerjevalca ucnega procesa.

Pri pouku tujih jezikov je smiselno uporabiti kombinacijo razli¢nih pristopov in metod, vendar je pri tem nujno
upostevati starostno stopnjo dijakov in njihove potrebe, cilje pouka ter druge dejavnike. Poucevanje tujega
jezika naj bo predvsem osmisljeno in kontekstualizirano, posnema naj avtenti¢no rabo jezika in ima jasen
komunikacijski namen. Med razli¢nimi pristopi velja izpostaviti CLIL (ang. Content and Language Integrated
Learning), ki predpostavlja vsebinsko in jezikovno integriran pouk, pri katerem poucevanje tujega jezika
povezujemo z vsebino drugih predmetov. Zaradi vse vecje razdrobljenosti vsebin je povezovanje predmetov
nacin, kako dijake najbolj u¢inkovito pripravimo na vecplastnost Zivljenja, ki od njih pri¢akuje sposobnost
povezovanja idej in ucinkovitega reSevanja problemov. Tak nacin poucevanja sloni na analiticnem, sinteticnem
in kriti¢cnem misljenju. Omogoca avtenticen ucni proces, terja intenzivnejse in globlje povezave med
disciplinami oz. Solskimi predmeti ter vzgaja razgledanega posameznika, sposobnega razumevanja razlicnih
pogledov. Tako dijake spodbujamo k samostojnosti, prevzemanju odgovornosti za ucenje in razvijanju
samoregulacije, ki jih opremi s spretnostmi za nacrtovanje, spremljanje in nadzor nad lastnim uéenjem. Z

vnasanjem elementov medkulturnosti in vecjezi¢nosti pa razvijamo razumevanje in medsebojno spostovanje
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razli¢nih kultur, obi¢ajev in vrednot ter dijake spodbujamo k razmisljanju o lastni kulturi in kulturnih razlikah (gl.

tudi skupne cilje podpodrocja 1.3).

Pri vsem tem je klju¢no ustrezno nacrtovanje pouka, ki poleg izvedbe vkljuCuje sprotno spremljanje dosezkov in
napredka ter preverjanje in ocenjevanje znanja. Ucitelj poleg tega nacrtuje rabo ustreznih podpornih strategij,
diferenciranih dejavnosti in gradiv, ki podpirajo doseganje jasno nacrtovanih jezikovnih in drugih ciljev. Pri tem
je poudarek na ravnovesju med tekoc¢nostjo, jezikovno pravilnostjo in ustreznostjo. Ucitelj kot razmisljujoci

praktik svoje delo ves Cas evalvira in po potrebi spreminja, posodablja in izboljsuje.

Pri pouku, osredinjenem na dijaka in u¢enje, ucitelj predstavi ¢im vec uénih strategij, s katerimi se bodo bolj
samostojno in ucinkovito ucili tuji jezik pri pouku, jih uporabljali pri materinscini in drugih Solskih predmetih ter
v zunajsolskih okoljih. Poznavanje in izbira ucnih strategij dijakom pomagata razumeti u¢ne cilje in nacine

njihovega doseganja ter optimizirata organizacijo in ¢as ucenja.

Vkljuéevanje ucnih strategij naj bo nacrtno integrirano v pouk. U¢itelj naj dijakom razlozZi njihovo vlogo, vendar
mora razlaga strategij izhajati iz konkretnih nalog oz. iz konteksta. Strategije naj bodo raznolike in naj
spodbujajo razlitne miselne procese. Ce ucitelj spodbuja in vkljucuje npr. jezikovne strategije, ki vkljucujejo
raznolike in zahtevnejse miselne procese, kot so parafraziranje, primerjanje, povzemanje, kles¢enje, iskanje
kljuénih informacij, navajanje primerov, sodelovanje v interakciji ipd., in se ne osredotoca le na mehanske

spominske strategije, se bo to odrazalo na dijakovem nacinu ucenja.

Poleg neposrednih strategij (spominske, kognitivne, komunikacijske ali kompenzacijske) mora uditelj vkljucevati
tudi posredne strategije (metakognitivne, Custvene, druzbene), s katerimi se nacrtuje in vrednoti uéenje,
uravnava Custva, motivacijo in odnos do uéenja ter isCe stike za vecjo izpostavljenost in interakcijo v tujem

jeziku. Kljuéni cilj razvijanja u¢nih strategij je avtonomnost dijaka. @(5.3.5.3)
Neposredne ucne strategije so:

» spominske strategije (npr. razvrscanje v podskupine, uporaba novih besed v sobesedilu, miselni vzorci,

strukturirano ponavljanje in mehanske tehnike, kot je zapisovanje na besedis¢ne kartoncke),

» spoznavne/kognitivne strategije (npr. uporaba razli¢nih virov, prepoznavanje jezikovnih vzorcey,
ugotavljanje bistva, raz¢lenjevanje izrazov, povezovanje novih informacij z znanimi, primerjanje med

znanimi jeziki, prevajanje, zapisovanje, povzemanje, oznacevanje),

» nadomestne/kompenzacijske strategije (npr. uporaba znanih jezikov, ugibanje na temelju zgradbe
besedila, prilagajanje sporocila, uporaba sopomenk ali parafraziranje, izbira teme, uporaba gibov in

mimike).
Posredne ucne strategije so:

» metakognitivne strategije (npr. ugotavljanje namena jezikovne naloge, hitro branje in ugotavljanje bistva,
prepoznavanje novih informacij, iskanje specificnih informacij, ugibanje iz sobesedila, ucenje o ué¢enju
jezika, organizacija u¢enja, nacrtovanje pristopa k nalogi in iskanje priloZnosti za ucenje, tudi zunaj

razrednega okolja),

» Custvene strategije (npr. uporaba glasbe, samonagrajevanje, uporaba pozitivnih trditev),
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» druZbene strategije (npr. prosSnja za pojasnilo, sodelovanje s so3olci ali (drugimi) govorci tujega jezika,

razvoj razumevanja drugih kultur ter razumevanje misljenja in custvovanja drugih).
11l. Dejavniki, ki vplivajo na ucenje in dosezke pri tujem jeziku

Med najpomembnejse dejavnike, ki vplivajo na ucenje in dosezke pri tujem jeziku, uvrS§¢amo motivacijo za
ucenje tujega jezika, ki pa je tesno povezana s stalis¢i do tujega jezika. Ta so razmeroma trajna in pozitivno ali
negativno vplivajo na dijakovo dojemanje jezika in ucenja ter se v ¢asu 3olanja lahko spreminjajo. Zato je
smiselno, da ucitelj pozna dejavnike in razloge, ki vplivajo na oblikovanje dijakovih stalis¢, kot npr. vioga
druzine, vrstnikov, okolja, uciteljev, vrednot, medijev ipd. Pomembno je tudi, da pozna nadine za spodbujanje

pozitivnih stalis¢ oz. preseganje negativnih v povezavi z doseganjem ciljev pouka.

Motivacija vklju€uje razloge za ucenje tujega jezika in obsega vse, kar daje pobude za uenje, usmerja ucenje in
doloca njegovo intenzivnost, trajanje in kakovost. Dijake lahko poganja integrativna motivacija (tj. globoko
osebno zanimanje za predmet ucenja, poistovetenje s kulturo, iz katere jezik prihaja) ali instrumentalna
motivacija, ki se nanasa na prakti¢ne razloge za ucenje jezika, kot so pohvala, dobra ocena, uporabnost jezika
zunaj $ole in za nadaljnje izobrazevanje in poklic. Ce uditelj razume, kaj posameznega dijaka motivira, lahko
uporabi ucinkovite strategije za spodbujanje motivacije za ucenje tujega jezika (jasni ucni cilji, dinamicna
struktura u¢ne ure, raznolike dejavnosti, kontekstualiziran pouk, razli¢ni uéni pristopi in dejavnosti, sodelovalno
ucenje, dijak kot aktivni udelezenec v uénem procesu in soustvarjalec pouka, zavedanje lastnega ucenja,

refleksija o izkazanem in usvojenem jezikovhem znanju, formativno spremljanje ipd.). @(1.3.4.2)
Na dijakovo motivacijo in stalis¢a vplivajo:
» dijakova predstava o sebi kot kompetentnem uporabniku jezika,
» dijakove izkusnje z ucenjem jezika,
» uéni pristopi in metode,
» druzbeno okolje, v katerem se jeziki poucujejo, in druzbena vloga (status) dolo¢enega jezika v njem,

» starost in spol dijaka, raven obvladovanja jezika, jezikovna ucljivost, osebnostne lastnosti, ¢as zacetka

ucenja tujega jezika idr.

Dijaki bodo bolj motivirani, ¢e bo pouk tujega jezika osmisljen, jim bo v miselni izziv in bo od njih zahteval
razmisljanje tudi na visjih taksonomskih ravneh. Tako ucitelj kot dijak prispevata k pozitivnemu u¢nemu okolju

in prav v tem obojestranskem prizadevanju nastaja motivacija (glej skupne cilje podpodrocja 3.1 in podrocja 5).
IV. Diferenciacija in individualizacija

Dijaki vstopajo v jezikovno ucilnico z razli¢nim jezikovnim in kulturnim ozadjem, razli¢nimi zmoznostmi,
razli¢nimi pristopi k ucenju ter razlicnimi stalisci in motivacijo za ucenje tujega jezika. Nujno je torej zagotoviti
kakovosten proces izobrazevanja dijakov z raznolikimi zmoznostmi in potrebami, obenem pa skrbeti za
vzpostavljanje ustrezne socialne klime. Ce 7elimo, da dijaki kar najbolj napredujejo, je treba ustrezno prilagajati

ucni proces.

Pojem ucne diferenciacije se pogosto povezuje z u¢no individualizacijo. Pri ucni diferenciaciji gre predvsem za

organizacijo pouka, s katero ucitelj prilagaja poucevanje potrebam in zmoznostim posameznih dijakov, u¢na

18



individualizacija pa je predvsem didakti¢no nacelo, ki predpostavlja upostevanje znacilnosti in zmoznosti
dijakov, da je lahko vsakemu omogocen optimalni razvoj na vseh podrocjih. V procesu individualizacije je
smiselno najprej prepoznati raznolike znacilnosti dijakov, nato pa jim omogoditi, da sledijo osebnim

zanimanjem in svojim moc¢nim podrocjem.

Z izvajanjem nacel diferenciranega poucevanja se ucitelj lahko sistemati¢no in dosledno odziva na razlike med
dijaki, a pri tem zasleduje uresni¢evanje vsebin u¢nega nacrta. Pri diferenciaciji gre za poucevanje,
osredotoceno na dijaka, saj temelji na predpostavki, da vsi dijaki ne doZivljajo uCenja enako. Ucitelj mora

poznati njihove prednosti, slabosti, u¢ne strategije in stile, motivacijo za ucenje jezika ipd. @(3.3.1.2)
Pouk diferenciramo in/ali individualiziramo na razli¢ne naéine:

» s prilagajanjem vsebine: npr. branjem besedil na razli¢nih ravneh zahtevnosti ali z dodatno podporo v

obliki vizualnih pripomockov,
» s prilagajanjem procesa: npr. samostojnim delom, delom v parih, skupinskim delom ipd.,
» s prilagajanjem izdelkov: npr. predstavitev znanja lahko poteka v ustni ali pisni obliki,

» s prilagajanjem ucnega okolja, za katerega je znacilna pozitivna razredna klima, ki temelji na ucinkoviti
komunikaciji v tujem jeziku in v katerem je vseskozi na voljo podpora v obliki dostopa do virov in drugih

gradiv.

Ucitelj pri nacrtovanju uposteva vse dele u¢nega procesa in temu ustrezno prilagaja metode in oblike dela, ki
bodo predvidevale aktivno vkljucevanje dijakov. Bolj ko uditelj pozna znacilnosti dijakov in razlike med njimi,

bolje lahko prilagodi pouk njihovim potrebam in zmoZznostim. @(4.5.2.1)
V. Varno in spodbudno u¢no okolje

Ucitelj in Sola si prizadevata, da s kulturo nenasilja in sodelovanja ustvarjata spodbudno in varno u¢no okolja, ki
dopusca sprejemanje izzivov, izraZzanje osebnega mnenja in iskanje alternativnih resitev, kar pomembno
prispeva k vzgoji dijaka kot kriti¢nega misleca. Ce 7elimo, da dijaki vstopajo v komunikacijo ter se
neobremenjeno in sprosceno izrazajo v tujem jeziku, moramo zagotoviti okolje, ki napake pojmuje kot sestavni
del ucenja jezika. Tesnobnost in strah pri ucenju in rabi tujega jezika namrec delujeta zaviralno, saj negativno
vplivata na spomin, kognitivne in komunikacijske zmoZnosti. Po drugi strani spodbudno u¢no okolje pozitivho
vpliva na samozavest za rabo tujega jezika, Zeljo po vkljucevanju v dejavnosti pri pouku tujega jezika, odnos
med dijakom in uciteljem, ki temelji na zaupanju, ter pozitivna stalis¢a do jezikov in kultur. Prav zato ima
klju¢no vlogo ucitelj, ki izkazuje navdusenje nad jezikom in dijake spodbuja k rabi tujega jezika ter skrbi za
spostljivo povratno informacijo. Nenazadnje je pomemben cilj pouka tujega jezika zagotavljanje varnega in

spodbudnega ucnega okolja, ki uposteva razlicne materinscine in kulturna ozadja dijakov. @(1.3.5.1)
VI. Sporazumevalne vsebine

Vloga vsebin pri u¢enju tujega jezika je kljucna, saj omogoca ucenje v kontekstu in uporabo jezika kot orodja za
doseganje sporazumevalnega namena. Dijaki lahko tuji jezik uporabljajo na avtenticen in smiseln nacin, kar jim

omogoca, da spoznavajo svet okoli sebe in ob tem razvijajo jezikovne spretnosti in staliSca ter vrednote.

V pouk tujega jezika je smiselno vkljucevati ¢im bolj avtenti¢na gradiva (npr. novice, ¢lanke, intervjuje,

leposlovna dela ipd.) in multimodalne vire (npr. avdio- in videoposnetke). Da bi dijaki lahko razumeli ta gradiva,
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je pomembno, da ucitelj uporablja podporne strategije. Te so lahko verbalne (npr. vodena vprasanja ali
parafraziranje), postopkovne (npr. dolo¢eno sosledje dejavnosti) ali vkljuujejo uporabo razlicnih pripomockov

(npr. miselni vzorci, slovariji, spletni viri).

Vsebine so lahko splosne ali predmetno specificne oziroma strokovne. Pomembno je, da odraZajo aktualne in
za dijaka relevantne izzive in situacije. Vkljucujejo skupne cilje (SC) ter oblikujejo stalis¢a in vrednote, ki so
pomembni za razvoj posameznika. Pri posameznih sporazumevalnih vsebinah so v oklepaju navedeni nekateri
skupni cilji oz. podro¢ja skupnih ciljev, ki so praviloma najbolj relevantna za doloceno tematsko podrodje,

seveda pa uditelj lahko po lastni presoji pri pouku uresnicuje tudi druge skupne cilje.
Splosne sporazumevalne vsebine so na primer:
» osebna identiteta, SC podrodja 3, @(3.1.3.1), @(5.2.1.1)
» bivanje in vsakodnevno Zivljenje, @(1.3.5.1)
» potovanja in prosti Cas, @(2.3.1.2), @(3.2.3.1)
» medosebni odnosi in pocutje, SC podpodrocij 3.3 in 1.2
» skrb za zdravje in telesno nego, SC podrocja 3, @(3.2.4.2), @(3.1.1.1), @(3.2.1.2)
» nakupovanje, potrosnistvo in trajnostni razvoj, @(2.4.3.1), @(2.2.1.1), @(2.2.2.1), @(5.2.5.1)
» hrana in pijaca, SC podpodrodja 3.2.2, @(3.2.2.3), @(3.2.2.1)
» izobraZevanje in delo, @(1.2.1.5), @(2.4.1.1), SC podrocij 5, 4, 3in 2
» javni prostori in storitvene dejavnosti, @(5.2.2.1), @(5.2.2.2), @(5.2.3.1), @(5.2.5.1), @(5.3.5.3)
» izzivi sodobne druzbe, gospodarstvo, SC podrocij 2 in 5
» narava, okolje in okoljske spremembe, SC podrocja 2, @(2.1.3.1), @(2.2.1.2)
» znanost, digitalizacija, tehnologija in mnoZzi¢ni mediji, SC podrocja 4, @(4.4.3.1), @(4.2.2.1)

» drzave, kulture in jeziki (medkulturnost, slovenséina in Slovenija v odnosu do ciljnega jezika in dezZele). @

(1.1.4.1), @(1.3.1.1), @(1.3.2.1)

Splosne sporazumevalne vsebine dijaki spoznavajo in nadgrajujejo po nacelu spiralnosti. Poleg omenjenih
vsebin so pomembne tudi vsebine drugih predmetnih in strokovnih podrocij ter vsebine, ki se navezujejo na
skupne cilje z razli¢nih podrocij. TakSen nacin poucevanja vodi do celostne obravnave vsebin, saj spodbuja tudi
miselne procese visjih taksonomskih ravni, razvijanje pozitivnih stalis¢ in sposobnost kriticnega misljenja.
Obravnava vsebine, kot je npr. varovanje okolja, spodbuja dijake k razmisljanju o eti¢nih nacelih (pravi¢nosti,
enakopravnosti in so€utja) in izrazanju stalis¢ v tujem jeziku, kar vodi v poglobljeno razumevanje jezika in
celosten razvoj jezikovnih zmoZnosti. @(1.3.1.1) Element gimnazijskega programa, ki omogoca

interdisciplinarni pristop, je interdisciplinarni tematski sklop (https://www.zrss.si/pdf/ITS prirocnik.pdf) (ITS),

tj. vsebinsko zaokroZena celota, s katero se uresnicujejo in poglabljajo medsebojno povezani cilji najmanj treh

disciplin oziroma predmetov.
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V nadaljevanju navedeni (minimalni) standardi znanj, ki jih je treba doseci ob koncu programa, temeljijo na
temah in ne na sporazumevalnih vsebinah, zato ucitelji ustrezne sporazumevalne vsebine izberejo sami.
Metode in oblike dela za dosego ciljev in standardov pri tem prilagodijo dijakom in njihovim zmoZnostim. Teme
se pri pouku prepletajo, zato Stevila ur za dolo¢eno temo ni mogoce natancno opredeliti in je prepuscena

uciteljevi presoji.

Vet o nacrtovanju ucenja, poucevanja, spremljanja napredka, preverjanja in ocenjevanja znanja ter evalvaciji
lahko preberete v priloZeni datoteki Nacrtovanje ucenja, poucevanja, spremljanja napredka, preverjanja in
ocenjevanja znanja ter evalvacija

(https://aplikacijaun.zrss.si/api/gradiva/Naértovanje ucenja, poulevanja, spremljanja_napredka, preverjanj

a_in_ocenjevanja_znanja_ter evalvacija .docx).

VII. Uéenje zunaj razrednega okolja

Sestavni del uenja tujega jezika je tudi u€enje zunaj razrednega okolja, s katerim dijak utrjuje oz. nadgrajuje
znanje, vescine in zmoznosti v resni¢nih in raznolikih resnicnih Zivljenjskih situacijah. Obenem s tem dijak
razvija strategije samostojnega ucenja, krepi avtonomijo ter soodgovornost za lasten proces ucenja in

pridobljeno znanje.
PriloZnosti za uéenje tujega jezika zunaj razrednega okolja so:
» branje knjig, revij in stripov v tiskani ali digitalni obliki,
» raziskovanje in iskanje virov za pripravo govorne ali projektne naloge,
» poslusanje glasbe in podkastoy,
» gledanje krajsih videoposnetkov prek spletnih platform,
» pisanje kratkih sporocil ali blogov, snemanje vlogov,
» sodelovanje na spletnih forumih, v spletnih klepetalnicah ali na druzbenih omreZjih,
» sodelovanje v mednarodnih izmenjavah in projektih,
» udelezba na strokovnih ekskurzijah v tujini,
» obisk sejmov, muzejev ali galerij,
» udelezba na kulturnih in Sportnih prireditvah itd.
VIII. Vloga in vkljuc¢enost skupnih ciljev

Skupni cilji so temeljna znanja, vescine in zmozZnosti, pomembni za sedanjost in prihodnost posameznikov. Nas
cilj je dijak, ki ima v Casu izobraZevanja priloZnosti za razvoj temeljnih spretnosti in pridobitev kakovostnega
znanja s podrocja splosne izobrazbe. To mu zagotavlja trdno vseZivljenjsko osnovo za uspesno delovanje v
kompleksnih in hitro spreminjajocih se okolis¢inah. Skupni cilji se lahko uresnicujejo skozi predmetne ucne cilje,
ucne vsebine (tj. sporazumevalne vsebine) ali ustrezne pristope k poucevanju (didaktiko). Ucitelj naj se zato
seznani z vsemi skupnimi cilji in ne le s tistimi, ki jih dolo¢a uc¢ni nadrt, saj jih bo le tako lahko po lastni presoji
razvijal in uresniceval pri svojih dijakih. Tako bo podprl njihov celostni razvoj in pozitivno vplival na kakovost

njihovega bodocega zasebnega in poklicnega Zivljenja.
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V uéni nadrt in didakti¢na priporocila je vkljucenih precej skupnih ciljev s podrocja jezika, drZavljanstva, kulture
in umetnosti, Se zlasti s podpodrocja jezika. Vkljucitev teh skupnih ciljev poudarja pomen jezikovnih zmoZnosti,
branja in bralne pismenosti. S tem podrocjem je nelocljivo povezana tudi digitalna kompetentnost, Se zlasti
digitalno komuniciranje, saj je jezik klju¢no orodje za posredovanje, iskanje in sprejemanje informacij. Poleg
obeh Ze izpostavljenih podrodij so vkljuéeni tudi cilji podrocij zdravja in dobrobiti, trajnostnega razvoja in

podjetnosti.
IX. Razvijanje digitalne kompetentnosti in uporaba digitalne tehnologije ter umetne inteligence

Ucitelj sistemati¢no razvija digitalne kompetence dijakov, pri ¢emer so mu v pomo¢ skupni cilji s podrocja
digitalne kompetentnosti, ki so umesceni v ta ucni nacrt. Pri tem mu je v pomoc DigComp 2.2 - Okvir digitalnih

kompetenc za drZavljane (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/n0On2c3c). Ucitelj naj uvodoma preveri, ali

imajo dijaki razvito dolo¢eno digitalno kompetenco. Ce ugotovi, da ne, naj se njenega razvijanja loti
sistemati¢no in nacrtno: od predstavitve izbrane digitalne kompetence do priprave dejavnosti, pri katerih bodo
dijaki razvijali spretnosti in meh¢ali svoja stalis¢a. Nacrten in sistematicen razvoj digitalnih kompetenc zahteva
pouk v rac¢unalniski ucilnici ali v obic¢ajni ucilnici s pomocjo prenosnikov, tablic ali telefonov. Uporaba digitalne
tehnologije in umetne inteligence pri pouku tujega jezika naj zgolj podpira doseganje ciljev pouka. Smiselna je,
Ce prispeva k lazjemu razumevanju ucnih vsebin, ohranjanju motivacije za ucenje in izboljSanju u¢nih dosezkov.

Vkljuéevanje sodobnih tehnologij v u¢ni proces naj krepi razvoj dijakovih digitalnih kompetenc, kot so:

» brskanje, iskanje in filtriranje podatkov, informacij in digitalnih vsebin
(https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/qdfrrqgn), @(4.1.1.1)

» vrednotenje podatkov, informacij in digitalnih vsebin (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/9m5qc5a), @
(4.1.2.1)

» interakcija z uporabo digitalnih tehnologij (https.//aplikacijaun.zrss.si/api/link/mawqrwf). @(4.2.1.1)

Osmisljena uporaba sodobnih tehnologij in umetne inteligence pri pouku oz. individualnem ucenju naj dijaka
usmerja k aktivnemu in samostojnemu ucenju. Ucitelj naj pri naértovanju pouka razmisli o prednostih, ki jih
prinasa digitalna tehnologija, preveri razvitost potrebne digitalne kompetence pri dijakih in nato opredeli cilje,
ucno vsebino, dejavnosti, nacine preverjanja in ocenjevanja znanja ter izbere primerno uc¢no in programsko

okolje.
Digitalno tehnologijo lahko uporabimo pri razvijanju vseh tem:

» sprejemanje lahko razvijamo z uporabo platform z videoposnetki (s podnapisi ali brez njih), e-bralnikov,
spletnih slovarjev oz. prevajalnikov, aplikacij za ucenje jezikov in velikih jezikovnih modelov ter

poslusanjem zvocnih knjig, podkastov itd.;

» pri razvijanju tvorjenja in interakcije lahko uporabimo spletne platforme za komunikacijo (npr. videoklici),
druzbena omrezja, elektronsko posto, klepetalnice, forume, aplikacije za snemanje govora, aplikacije za
pretvarjanje pisnih besedil v govorjena, virtualne asistente na pametnih napravah, platforme za

ustvarjanje predstavitey, velike jezikovne modele itd.;

» sporazumevalne jezikovne zmoznosti lahko poleg zgoraj omenjenega razvijamo tudi z interaktivnimi kvizi,

spletnimi igrami, ustvarjanjem vlogov itd.;
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» posredovalno, raznojezi¢no in medkulturno zmoznost lahko razvijamo z uporabo aplikacij oz. orodij za

snemanje govora, videoklicev, e-poste, druzbenih omrezij, spletnih klepetalnic, virtualne resni¢nosti itd.
X. Sodelovalno ucenje

Sodelovalno ucenje je izobraZevalni pristop, pri katerem si dijaki medsebojno pomagajo, se sporazumevajo in

ucijo drug od drugega, da bi dosegli skupne ucne cilje.

Sodelovalno ucéenje je pomembno, ker dijake spodbuja k aktivnemu sodelovanju in vedji vkljuéenosti v uéni
proces, izboljSuje razumevanje, razvija komunikacijske spretnosti, spodbuja kriticno misljenje, krepi socialne
vescine in povecuje motivacijo. Dijake pripravlja na resni¢no Zivljenje, saj so vescine sodelovanja, komunikacije
in timskega dela klju¢ne za uspeh v poklicnem Zivljenju. S pomocjo sodelovalnega dela dijaki razvijajo zmoznost
sodelovanja, podajanja in uresnicevanja predlogov, kar prispeva h kakovostnemu spreminjanju skupnosti in
ozavesca pomen skrbi za demokrati¢no skupnost -@(1.2.3.1), @(1.2.3.2), @(3.3.2.1), @(3.3.1.1), @
(3.3.3.2), 9(3.3.3.2), 9(3.3.4.1).

Sodelovalno ucenje je Se zlasti pomembno pri dejavnostih, s katerimi dijaki razvijajo podjetnostno kompetenco
(gl. skupne cilje podrocja 5, Se zlasti @(5.2.4.1), @(5.2.4.2), @(5.2.4.3), @(5.3.1.1), @(5.3.4.1), @
(5.3.4.2), ¥9(5.2.2.1)). Te dejavnosti naj temeljijo na ustvarjanju priloZnosti za reSevanje resni¢nih problemov,
spodbujanju sodelovanja in razvijanju ustvarjalnega misljenja. Delo naj poteka v skupinah, v katerih si dijaki
razdelijo vloge ter se ucijo sodelovanja, sporazumevanja in mreZenja. Dijaki naj bodo v ¢im vecji meri vkljuceni
v vse faze procesa — od prepoznavanja problema, priprave nabora moznih resitev, izbire optimalne resitve na
podlagi vnaprej dolocenih kriterijev, do razvijanja mozne resitve. Pomembno je, da nacrtujejo in upravljajo
razlicne vire, kot so materialni in financni viri ter zunanje osebe kot vir znanja. Ucitelj naj dijake spodbuja k
ucenju na podlagi izkusenj, refleksiji svojih odlocitev in evalvaciji rezultatov. S takSnim pristopom bodo razvijali

ustvarjalnost, odgovornost, prilagodljivost in sposobnost prenosa idej v prakso.
Sodelovalno ucenje lahko uporabimo pri razvijanju vseh tem.
Sprejemanje lahko razvijamo z uporabo razli¢nih oblik sodelovalnega ucenja, kot so npr.:
» igre vlog oz. simulacije resni¢nih situacij,
» skupinske razprave,
» povratne informacije soSolceyv,
» skupinsko gledanje videoposnetkov ipd.,
» skupinsko branje,
» kviziin igre.
Oblike sodelovalnega ucenja pri razvijanju tvorjenja so npr.:
» igre vlog oz. simulacije resnicnih situacij,
» pripovedovanje zgodb ali anekdot,

» povratne informacije soSolcem,

23

2



» skupinske predstavitve,
» skupinsko urejanje besedila ipd.,
» sodelovalno pisanje zgodb ali scenarijev,
» uporaba digitalnih platform pri skupnem pisanju in urejanju besedil,
» skupinski projekti (npr. raziskovalne ali projektne naloge).
Pri razvoju interakcije lahko uporabimo razlicne oblike sodelovalnega ucenja, kot so npr.:
» igre vlog oz. simulacije resni¢nih situacij,
» skupinske razprave,
» skupinski projekti,
» kvizi in tekmovanja,
» skupinsko pisanje dokumentov (npr. porocil),
» sodelovalno pisanje na spletu z uporabo spletnih orodij,
» povratne informacije soSolcem,
» sodelovanje v spletnih forumih ali blogih,
» naloge z velikimi jezikovnimi modeli,
» dopisovanje med dijaki,
» spletne delavnice,
» spletni seminarji.

Za razvijanje posredovanja, raznojezi¢ne in medkulturne zmoznosti lahko uporabimo razli¢ne oblike

sodelovalnega ucenja, kot so npr.:
» skupinsko povzemanje besedil,
» skupinsko prevajanje,
» skupinske razprave,
» skupinski projekti,
» igre vlog oz. simulacije resnicnih situacij,
» dopisovanje z vrstniki iz drugih drzav in kulturnih okolij,
» spletne izmenjave z dijaki iz drugih drzav,
» sodelovanje v spletnih forumih ali blogih z vrstniki iz razlicnih drzav in kulturnih okolij.

Pri razvijanju sporazumevalnih jezikovnih zmoZnosti pa lahko uporabimo npr.:
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» sodelovalne slovni¢ne vaje,

» kvize, tekmovanja,

» igre vlog in simulacije resni¢nih situacij,

» skupinsko pisanje povzetkov ali zgodb,

» sodelovalno pisanje na spletnih platformah, sodelovanje v spletnih forumih ali blogih,
» povratne informacije soSolcem,

» mednarodne izmenjave in spletno sodelovanje,

» skupinske razprave in debate.




TEME, CILJI, STANDARDI ZNANJA
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SPREJEMAN]JE

Sprejemanje (tj. sprejem, procesiranje in razumevanje ustnih in pisnih besedil ali avdiovizualnega gradiva)
zajema tri skupine ciljev: razumevanje ustnega izrazanja, razumevanje avdiovizualnega gradiva in bralno
razumevanje. Pri govornih besedilih gre za sprejemanje govorjenih vnosnih besedil, pri ¢emer je komunikacija
enostranska. Pri pisnih besedilih gre za sprejem pisnih vnosnih besedil. Pri avdiovizualnem vnosu gre za

sprejemanje videoposnetkov ter odlomkov filmov ali serij.

Dijak pri tem Siri jezikovni repertoar (nabor besedis¢a in razlicnih jezikovnih struktur), ki zadostuje tudi v bolj
zapletenih in nepredvidljivih situacijah. Razvija zavedanje o ustaljenih oziroma pri¢akovanih vzorcih in normah
vljudnega sporazumevanja. Prepozna vrste vnosnih besedil (slusna ali bralna, govorjena v Zivo ali posneta in/ali
posredovana preko medijev), ki so avtenti¢na, daljsa, obasno kompleksna in abstraktna, ter jih kriticno

presoja. Nadgrajuje razumevanje standardno sprejete izgovarjave in jezikovnih razliic.

Dijak razvija tudi strategije sprejemanja (kot so iskanje podatkov, sklepanje o pomenu neznanih besed,
prepoznavanje glavnih misli, dejstev, stalis¢ idr.). Bralno razumevanje nadgrajuje z u¢inkovito rabo referencnih

orodij (npr. priro¢niki, slovariji).
Ucitelj spremlja, preverja in ocenjuje dijakovo razumevanje razlicnih vnosnih besedil.

Po svoji presoji ucitelj izbira splosne sporazumevalne vsebine, ki lahko predvsem v strokovnih gimnazijah

vkljucujejo tudi strokovna besedila.

V temo je vkljucen tudi razvoj skupnih ciljev s podrocja jezika, drzavljanstva, kulture in umetnosti, zdravja in

dobrobiti ter digitalne kompetentnosti.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri razvijanju sprejemanja je treba upostevati, da to podrocje ni samostojno, temvec se razvija v soodvisnosti s
tvorjenjem, interakcijo, posredovanjem, raznojezi¢no in medkulturno zmoznostjo ter s sporazumevalnimi

jezikovnimi zmoznostmi.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Pri razumevanju ustnega izrazanja in avdiovizualnega gradiva dijak sprejema in procesira govorjeno besedilo, v
povezavi z interakcijskimi dejavnostmi pa se nanj tudi odziva. Zahtevnost ali tezavnost besedila dolocajo
kompleksnost struktur, besedisca, prisotnost vidnih in slusnih podpor, koncepti, lahko pa tudi hitrost govora,

jasnost izgovarjave, narecne znacilnosti, Sumi, motnje ipd.
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K razvijanju bralnega razumevanja pristopamo celostno, to je s stalis¢a celotnega besedila in v povezavi z

obbesedilnimi prvinami (npr. slikovno gradivo, oblika besedila). Pri tem dijaki razvijajo razli¢cne strategije branja.

Vaje za razvijanje bralnega razumevanja so namenjene tudi prepoznanju diskurznih oz. besedilnih znadilnosti
na nadstavcni ravni (koherenca in kohezija, register, terminoloska ustreznost), da bodo lahko dijaki besedila

brali ustrezno hitro in jih razumeli glede na njihov namen.

Poleg splosnih sporazumevalnih vsebin so pomembne tudi vsebine drugih predmetnih in strokovnih podrocij
ter vsebine, ki se navezujejo na skupne cilje, kar podpira celostno ucenje in povezuje znanje z resni¢nim

Zivljenjem.

RAZUMEVANJE USTNEGA I1ZRAZANJA

CILI
Dijak:

O: razvija razumevanje ustnega izrazanja in nadgrajuje strategije poslusanja besedil.

@ 3321

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja

i sledi vsakdanjim govorjenim besedilom o znanih i sledi kompleksnejsim govorjenim besedilom, tudi z manj pogostimi
in manj znanih vsebinah v standardnem jeziku, ki idiomatskimi in nekaterimi nestandardnimi rabami jezika, pri cemer
vkljucujejo tudi nekatere ustaljene idiomatske in razloc¢uje pomenske odtenke;
pogovorne izraze;

L izlus¢i bistvo in vecino podrobnosti govorjenih L4 izlus¢i bistvo in podrobnosti kompleksnih govorjenih besedil o konkretnih
besedil o konkretnih in abstraktnih vsebinah tudi in abstraktnih vsebinah tudi v nepredvidljivih okolis¢inah (npr. zvoki iz
v manj predvidljivih okolis¢inah (npr. zvoki iz ozadja);
ozadja);

L4 sledi ¢asovnemu zaporedju, npr. v zgodbi ali L sledi ¢asovnemu zaporedju, npr. v zgodbi ali anekdoti, ter daljsemu
anekdoti, ter daljS$emu pogovoru in kompleksni pogovoru oziroma razpravi o abstraktnih in kompleksnih temah, ne glede
argumentaciji, ¢e mu je vsebina blizu; na poznavanje tematike; obasno mora morda preveriti podrobnosti, zlasti

Ce ne pozna jezikovne razli¢ice govorjenega besedila;

L4 v govorjenem besedilu prepozna staliS¢e govorca L4 v govorjenem besedilu prepozna staliS¢e govorca o raznolikih vsebinah in
o aktualnih vsebinah in ga loCi od navedenih ga zlahka lo¢i od navedenih dejstev.
dejstev.

DIDAKTIENA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju razumevanja ustnega izrazanja lahko uporabimo razli¢cne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom

omogocajo postopno razvijanje te spretnosti.

Strategije za razumevanje ustnega izrazanja:
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» strategije za prepoznavanje glavnih tock in za preverjanje pravilnosti razumevanja s pomocjo opor v

sobesedilu,

» strategije sklepanja o sogovorcevem staliscu, razpoloZenju in namenih na podlagi sobesedilnih, slovni¢nih

in besednih sporocilnih signalov,
» strategije zapolnjevanja vrzeli v razumevanju,

» strategije pripravljanja zapiskov ob poslusanju.

Nabor moznih izhodis¢nih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

Predavanja, govori, porocila in aktualne informativne oddaje, predstavitve, objave, telefonska in druga

sporocila, razprave, debate, okrogle mize, pogovori in javne objave, intervjuji, novice, obvestila, navodila,

reklame, turisti¢ni zvocni in televizijski posnetki, obicaji, Sportni komentarji, navodila (npr. na policiji, carini,

letaliscu), informacije po telefonu, avtomatski odzivniki, vreme, prometna obvestila, dokumentarne in

pogovorne oddaje, radijske, televizijske, gledaliske in multimedijske predstave, filmi ter pesmi.

Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje ustnega izrazanja

29

» Odgovori na vprasanja z namenom osvetlitve predhodnega znanja,

» zapisovanje klju¢nih informacij, glavnih misli, vprasanj, pojmov, neznanih izrazov (pisanje zapiskov),
» ugibanje vsebine na podlagi naslova ali nekaj klju¢nih podatkov,

» izbira pravega odgovora oz. pravih odgovorov z naborom,

» izbira alternativnega tipa,

» risanje, skiciranje po navodilih,

» povezovanje vsebine povedanega s klju¢nimi povedmi, naslovi, Stevilkami,

» povezovanje vprasanj in odgovorov, naslova z besedilom, povedi in odstavka, delov povedi ipd.,

» urejanje in razvri€anje besed in/ali delov povedi v poved, povedi v odstavek, odstavke v besedilo ipd.,
» dopolnjevanje besedila s klju¢nimi informacijami, Stevilkami, pojmi,

» tvorjenje vprasanj o povedanem,

» dopolnjevanje shem, miselnih vzorcev s klju¢nimi informacijami, ki povzemajo vsebino povedanega,
» dopolnjevanje besedila s povedmi ali deli povedi,

» povzemanje vsebine povedanega s shemo 5 W-jev (Who, What, When, Where, Why) ali z grafi¢nim

prikazom vzrokov in posledic,
» odgovori na odprta in zaprta vprasanja o vsebini sliSanega besedila,

» razli¢ne interaktivne dejavnosti (npr. sodelovanje v dejavnostih, pri katerih dijaki poslusajo in se odzivajo

na navodila, vprasanja ipd.),



» pisanje in ustvarjanje svojih verzij dogodkov glede na dano vsebino (npr. pri zgodbah),

» pisanje in ustvarjanje svojih podnapisov, napisov pod slikami, shemami ter ilustracijami, ki so jih sami

ustvarili glede na slisano besedilo,
» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in izkazujejo njihove
jezikovne spretnosti. Dijak izkaZe razumevanje ustnega izrazanja z nebesednim ali besednim odzivom
(govornim, npr. postavljanje dodatnih vprasanj, ali pisnim) s pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v
razdelku Didakti¢na priporocila za skupino ciljev in s katerimi se je seznanil v procesu uéenja. Ucitelj ovrednoti
razumevanje ustnega izrazanja na podlagi opisnih kriterijey, ki jih natancneje opredeli glede na besedilno vrsto

oz. (jezikovno) dejavnost.
Razumevanje ustnega izrazanja preverjamo in ocenjujemo z naslednjimi tipi nalog:
» naloge izbirnega tipa,
» naloge alternativne izbire (prav/narobe),
» naloge povezovanja (vprasanj in odgovorov, naslova z besedilom, povedi in odstavka, delov povedi ipd.),
» naloge dopolnjevanja (dokoncevanje ali vstavljanje povedi, izpolnjevanje praznih mest v besedilu ipd.),

» naloge urejanja in razvri¢anja (besed in/ali delov povedi v poved, povedi v odstavek, odstavkov v besedilo
ipd.),

» naloge s kratkim odgovorom,
» naloge povzemanja,

» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» razumevanje glavnih misli in poudarkov,
» prepoznavanje bistva sporocila,
» razumevanje splosnih informacij in specificnih podatkov,
» prepoznavanje zaporedja dogodkov,
» prepoznavanje besedilne vrste,

» razumevanje dejstev in stalisc.

Z njimi ucitelj preverja, spremlja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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RAZUMEVANJE AVDIOVIZUALNEGA GRADIVA

CILJI
Dijak:

O: razvija razumevanje avdiovizualnega gradiva in ob tem nadgrajuje strategije poslusanja z gledanjem in
primerjanja ter kriticnega vrednotenja vsebin.

D w121

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja
L4 razbere vsebino avdiovizualnega L4 razbere vsebino avdiovizualnega gradiva, v katerem se uporabljajo najpogostejsi
gradiva v standardnem jeziku ali idiomatski in pogovorni izrazi, ter vecino pomenskih odtenkov in implicitnih
poznani razliici; pomenoy, Ce je gradivo v standardnem jeziku ali poznani razlicici;
L4 izlusci glavne tocke iz utemeljitev in L4 razbere vsebino utemeljitev in razprav tudi v zahtevnem avdiovizualnem gradivu in jo
razprav v avdiovizualnem gradivu. vrednoti.

DIDAKTIENA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju razumevanja avdiovizualnega gradiva lahko uporabimo razlicne u¢ne metode in oblike dela, ki

dijakom omogocajo postopno razvijanje te spretnosti.
Strategije za razumevanje avdiovizualnega gradiva:

» strategije za prepoznavanje glavnih tock in za preverjanje pravilnosti razumevanja s pomocjo opor v

kontekstu,

» strategije sklepanja o sogovorcevem staliscu, razpoloZenju in namenih na podlagi sobesedilnih, slovni¢nih

in besednih sporocilnih signalov,
» strategije zapolnjevanja vrzeli v razumevanju,
» strategije pripravljanja zapiskov ob poslusanju.
Nabor moznih vrst avdiovizualnega gradiva in nadinov razvijanja teme

Predavanja, govori, porocila in aktualne informativne oddaje, predstavitve, objave, razprave, debate, okrogle
mize, pogovori in javne objave, pesmi, intervjuji, novice, obvestila, navodila, reklame, turisti¢ni zvocni in
televizijski posnetki, obicaji, Sportni komentarji, navodila (npr. na policiji, carini, letali$¢u), vreme, prometna

obvestila, dokumentarne in pogovorne oddaje, televizijske, gledaliske in multimedijske predstave in filmi.

Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje razumevanja avdiovizualnega gradiva
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» Odgovori na vprasanja z namenom osvetlitve predhodnega znanja,

» zapisovanje klju¢nih informacij, glavnih misli, vprasanj, pojmov, neznanih izrazov (pisanje zapiskov),
» ugibanje vsebine na podlagi naslova ali nekaj klju¢nih podatkov,

» izbira pravega odgovora oz. pravih odgovorov z naborom,

» izbira alternativnega tipa,

» risanje, skiciranje po navodilih,

» povezovanje vsebine videnega in povedanega s klju¢nimi povedmi, naslovi, Stevilkami,

» povezovanje vprasanjin odgovorov, naslova z besedilom, povedi in odstavka, delov povedi ipd.,

» urejanje in razvri€anje besed in/ali delov povedi v poved, povedi v odstavek, odstavkov v besedilo ipd.,
» dopolnjevanje besedila s klju¢nimi informacijami, Stevilkami, pojmi,

» tvorjenje vprasanj o videnem in povedanem,

» dopolnjevanje shem, miselnih vzorcev s klju¢nimi informacijami, ki povzemajo vsebino videnega in

povedanega,
» dopolnjevanje besedila s povedmi ali deli povedi,

» povzemanje vsebine videnega in povedanega s shemo 5 W-jev (Who, What, When, Where, Why) ali z

grafi¢nim prikazom vzrokov in posledic,
» odgovori na odprta in zaprta vprasanja o vsebini videnega in povedanega,

» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nadini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in izkazujejo njihove
jezikovne spretnosti. Dijak izkaZe razumevanje avdiovizualnega gradiva z nebesednim ali besednim odzivom
(govornim, npr. postavljanje dodatnih vprasanj, ali pisnim) s pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v
razdelku Didakti¢na priporocila za skupino ciljev in s katerimi se je seznanil v procesu uéenja. Ucitelj ovrednoti
razumevanje avdiovizualnega gradiva na podlagi opisnih kriterijev, ki jih natanéneje opredeli glede na vrsto

avdiovizualnega gradiva oz. (jezikovno) dejavnost.
Razumevanje avdiovizualnega gradiva preverjamo in ocenjujemo z naslednjimi tipi nalog:
» naloge izbirnega tipa,
» naloge alternativne izbire (prav/narobe),
» naloge povezovanja (vprasanj in odgovorov, naslova z besedilom, povedi in odstavka, delov povedi ipd.),

» naloge dopolnjevanja (dokoncevanje ali vstavljanje povedi, izpolnjevanje praznih mest v besedilu ipd.),
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» naloge urejanja in razvr¢anja (besed in/ali delov povedi v poved, povedi v odstavek, odstavkov v besedilo
ipd.),

» naloge s kratkim odgovorom,
» naloge povzemanja,

» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

OPISNI KRITERIJI

Pri

oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:

» razumevanje glavnih misli in poudarkov,

» prepoznavanje in razumevanje bistva sporocila,

» razumevanje splosnih informacij in specificnih podatkov,
» prepoznavanje zaporedja dogodkov,

» prepoznavanje besedilne vrste,

» razumevanje dejstev in stalisc.

Z njimi uditelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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BRALNO RAZUMEVANJE

CILJI
Dijak:

O: ob branju razli¢nih vrst neumetnostnih in umetnostnih besedil spoznava njihove znacilnosti in zakonitosti
ter razvija splosno bralno razumevanje; ob tem uporablja in nadgrajuje razlicne bralne strategije in strategije
iskanja podatkoyv,

(1.1.4.1] 4.1.1.1 ] 1.1.2.1)

O: z branjem umetnostnih besedil razvija razumevanje, doZivljanje, interpretacijo, analizo ter vrednotenje
umetnostnih besedil.

D 1141)

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja

. razbere vsebino v razli¢nih, jasno strukturiranih besedilih L razbere vsebino v zelo razli¢nih, tudi vsebinsko zahtevnejsih
z dokaj Sirokim naborom besedis¢a in jezikovnih struktur, besedilih, ki so lahko zapletena in ponekod nejasno strukturirana,
tudi z nekaj ustaljenimi idiomatskimi rabami in s Sirokim naborom besedis¢a in jezikovnih struktur, z
pogovornimi izrazi, ki so povezana z vsakdanjim najpogoste;jsimi idiomatskimi rabami in pogovornimi izrazi, o
Zivljenjem in trenutnim druzbenim okoljem, s konkretnih in abstraktnih vsebinah;
konkretnimi in delno abstraktnimi vsebinami;

L prepozna zaporedje dogodkov, dojame bistvo in razbere L prepozna zaporedje dogodkov, dojame bistvo in razbere
vecino podrobnosti in eksplicitno izrazenih stalis¢, Custev podrobnosti, vkljuéno z vecino implicitno in eksplicitno izrazenih
in mnenj v izvirnih besedilih, pretezno v standardni stali$¢, Custev in mnenj v izvirnih besedilih ne glede na
razli¢ici jezika; besedilo lahko po potrebi ponovno uporabljeno standardno ali poznano razli¢ico jezika (knjizni,
prebere in si pomaga z referenénimi viri; pogovorni jezik itd.); teZavna mesta lahko po potrebi veckrat

prebere in si pomaga z referen¢nimi viri;

L prepozna izrazeno stalis¢e o znanih temah in ga loci od L prepozna izrazeno stalis¢e o raznolikih temah in ga loci od
navedenih dejstev; prepozna razli¢na razmerja med navedenih dejstev; razbere razlicna razmerja med argumenti,
argumenti, problemi in reSitvami, vzroki in posledicami problemi in resitvami, vzroki in posledicami itd.;
itd.;

L4 razbere vsebino umetnostnih besedil, tvorjenih v L brez posebnih tezav razbere vsebino umetnostnih besedil,
sodobnem standardnem jeziku ali poznani razlicici, v tvorjenih v sodobnem standardnem jeziku ali poznani razlicici, in
jasnem in preprostem jeziku; prepozna vecino implicitnih pomenov in idej;

L4 izvirno umetnostno besedilo interpretira, analizira in L4 izvirno umetnostno besedilo poglobljeno interpretira, analizira in
vrednoti na ravni vsebine, tem in likov. vrednoti na ravni vsebine, tem, likov, slogovnih in Zanrskih

posebnosti.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju bralnega razumevanja lahko uporabimo razli¢cne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom

omogocajo postopno razvijanje te spretnosti. Ob tem posebno pozornost namenimo tudi motivaciji za branje
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in razvijanju bralne kulture, saj spodbuja kriti¢no misljenje, ustvarjalnost in sposobnost izrazanja. Pomembno

je, da si vzamemo cas za branje, saj to ne le izobrazuje, temvec tudi navdihuje in pomirja.
Bralne strategije in strategije iskanja podatkov:

» strategije iskanja, analize in sinteze splo3nih in specifi¢nih podatkov, glavnih tock ter utemeljitev v

besedilu (iskalno in natan¢no branje),
» strategije za preverjanje razumevanja s pomocjo opor v sobesedilu,

» strategije ucinkovite uporabe slovarjev in razlicnih elektronskih in drugih referencnih gradiv ter virov za

zapolnjevanje informacijskih vrzeli,
» strategije kriti¢nega vrednotenja podatkov in virov podatkov. @(4.1.2.1)

Dijak prepozna zakonitosti besedil glede na vrsto diskurza (argumentativna, opisovalna, razlagalna,

pripovedovalna, z namenom dajanja navodil in komunikacijska besedila).
Nabor moznih izhodis¢nih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

Casopisni ¢lanki, poljudnoznanstveni in strokovni prispevki, odlomki knjizevnih besedil, letaki, navodila, obrazci,
obvestila, opisi oseb, krajev dezel itd., ocene filmov in knjig, opozorila, oznake, pisma (osebna in uradna),
sporocila, plakati, povzetki, recepti, reklamna besedila, slovarska gesla in razlage, sporedi (radio, TV), stripi,

Sale, zapiski, zgodbe, Zivljenjepisi itd. v tiskani ali digitalni obliki.
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje bralnega razumevanja
» Odgovori na vprasanja z namenom osvetlitve predhodnega znanja,
» zapisovanje kljuénih informacij, glavnih misli, vprasanj, pojmov, neznanih izrazov (pisanje zapiskov),
» ugibanje vsebine na podlagi naslova ali nekaj klju¢nih podatkov,
» izbira pravega odgovora oz. pravih odgovorov z naborom,
» izbira alternativnega tipa,
» risanje, skiciranje po navodilih,
» povezovanje vsebine prebranega s klju¢nimi povedmi, naslovi, Stevilkami,
» povezovanje vprasanj in odgovorov, naslova z besedilom, povedi in odstavka, delov povedi ipd.,
» urejanje in razvrséanje besed in/ali delov povedi v poved, povedi v odstavek, odstavke v besedilo ipd.,
» dopolnjevanje besedila s klju¢nimi informacijami, Stevilkami, pojmi,
» tvorjenje vprasanj o prebranem,
» dopolnjevanje shem, miselnih vzorcev s klju¢nimi informacijami, ki povzemajo vsebino prebranega,

» dopolnjevanje besedila s povedmi ali deli povedi,

35



» povzemanje vsebine prebranega s shemo 5 W-jev (Who, What, When, Where, Why) ali z grafi¢nim

prikazom vzrokov in posledic,
» odgovori na odprta in zaprta vprasanja o vsebini prebranega,
» ustvarjanje scenarijev za videe o vsebini prebranega,

» razli¢ne interaktivne dejavnosti (npr. sodelovanje v dejavnostih, pri katerih dijaki poslusajo in se odzivajo

na navodila, vprasanja ipd.),
» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

Poleg tega je treba upostevati, da so besedila tiskana ali digitalna. 6(4.1.1.1) Branje tiskanih in digitalnih

besedil se lahko precej razlikuje, vendar imata oba nacina svoje prednosti in slabosti. Poleg dostopnosti besedil

(v fizi¢ni obliki oz. na razli¢cnih napravah) je treba opozoriti Se na:

» interaktivnost (tiskana besedila spodbujajo osredotocenost brez moZznosti povezav do drugih vsebin, kar

je znacilnost digitalnih besedil);

» kognitivne ucinke (tiskana besedila spodbujajo poglobljeno branje in boljso prostorsko predstavo,
digitalna pa npr. spodbujajo skakanje med stranmi, kar lahko zmanj$a osredotocenost in sposobnost

poglobljenega razumevanja);

» estetiko in fizi¢no izkusnjo (tiskana besedila imajo estetsko vrednost in obCutek

fizicne prisotnosti, digitalna besedila pa omogocajo prilagoditev nastavitev ipd.).

Ucitelj naj zato med poukom dijakom ponudi branje tiskanih in digitalnih besedil ter oboje smiselno preplete.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nadini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in izkazujejo njihove
jezikovne spretnosti. Dijak izkaZe razumevanje prebranega gradiva z nebesednim ali besednim odzivom
(govornim ali pisnim) s pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v razdelku Didakti¢na priporocila za
skupino ciljev in s katerimi se je seznanil v procesu ucenja. Ucitelj ovrednoti bralno razumevanje na podlagi

opisnih kriterijev, ki jih natancneje opredeli glede na besedilno vrsto oz. (jezikovno) dejavnost.
Bralno razumevanje preverjamo in ocenjujemo z naslednjimi tipi nalog:
» naloge izbirnega tipa,
» naloge alternativne izbire (prav/narobe),
» naloge povezovanja (vprasanj in odgovorov, naslova z besedilom, povedi in odstavka, delov povedi ipd.),

» naloge dopolnjevanja (dokoncevanje ali vstavljanje povedi, izpolnjevanje praznih mest v besedilu ipd.),

» naloge urejanja in razvri¢anja (besed in/ali delov povedi v poved, povedi v odstavek, odstavkov v besedilo

ipd.),

» naloge s kratkim odgovorom,
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» naloge povzemanja,

» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» razumevanje glavnih misli in poudarkov,
» prepoznavanje in razumevanje bistva sporocila,
» razumevanje splosnih informacij in specificnih podatkov,
» prepoznavanje zaporedja dogodkov,
» prepoznavanje vrste besedila,
» razumevanje dejstev in stalis¢.

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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TVORJENJE

Tvorjenje zajema dve skupini ciljev: ustno in pisno izrazanje. Dijak v okviru ustnih in pisnih dejavnosti izboljsuje

kakovost formalnega in neformalnega tvorjenja v skladu z zakonitostmi obravnavanih besedilnih vrst. Razvija

zmoznost uporabe ustreznih jezikovnih sredstev na ravni besedila in njegove zgradbe (kohezivnost, koherenca).

Pri tem nadgrajuje strategije tvorjenja, ki vkljuujejo nacrtovanje (razmislek o tem, kako izraziti bistvo tega, kar
sporo¢amo), izvedbo naértovane ustne in pisne dejavnosti (npr. nadomes$c¢anje/kompenziranje),

(samo)nadzorovanje in (samo)popravljanje.

V temo je vkljucen tudi razvoj skupnih ciljev s podrocja jezika, drzavljanstva, kulture in umetnosti ter digitalne

kompetentnosti.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri razvijanju tvorjenja je treba upostevati, da to podrocje ni samostojno, temvec se razvija v soodvisnosti s
sprejemanjem, interakcijo, posredovanjem, raznojezi¢no in medkulturno zmoznostjo ter s sporazumevalnimi

jezikovnimi zmoznostmi.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Dijaki pri tvorjenju razvijajo in nadgrajujejo sposobnost izrazanja misli, idej in informacij v govorni in pisni

obliki. @(1.3.4.2) Pri poucevanju tvorjenja je treba upostevati, da gre za kompleksen proces, ki vkljucuje

razlicne jezikovne, pragmati¢ne in sociolingvisticne vidike. ZmoZnosti tvorjenja so lahko med dijaki ob zacetku
srednjeSolskega izobraZevanja zelo raznolike, zato je smiselno pri pou¢evanju pisnih in govornih zmoZnosti

vkljucevati razlicne oblike podpornih strategij.

Pri tem je treba pozornost posvecati razvijanju in nadgrajevanju govornih in pisnih zmoznosti z osmisljenimi
dejavnostmi, ki bodo dijake usposobile in spodbudile, da se v razli¢nih vsakodnevnih in posebnih okolis¢inah
primerno odzovejo na pisne, slusne ali vizualne iztoCnice oziroma tvorijo ustrezno pisno oz. ustno besedilo. @
(1.1.1.1)

Poleg splosnih sporazumevalnih vsebin so pomembne tudi vsebine drugih predmetnih in strokovnih podrocij
ter vsebine, ki se navezujejo na skupne cilje, kar podpira celostno ucenje in povezuje znanje z resni¢nim

Zivljenjem.

7.2025 /// 11:44

24.




USTNO IZRAZANJE

CILJI b
Dijak:

O: razvija zmoZnost splosnega ustnega izrazanja in nastopanja (tudi s pomocjo multimedijske podpore), pri
tem pa uporablja, razvija in nadgrajuje tvorbne strategije.
@(4.3.1.1 | 1.1.1.1 | 1.1.2.2)

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja

L4 tvori jasne, podrobne in razvite opise, informacije in nasvete L4 tvori jasne, podrobne, sistemati¢no razvite opise kompleksnih
o najrazli¢nejsih vsebinah iz bliznjega in SirSega Zivljenjskega vsebin in natan¢no razloZi razlike med podobnimi idejami,
okolja; svoje opise in predstavitve podkrepi s podatki in koncepti in vsebinami; uspesno vkljucuje podteme, razvija
primeri; posamezne tocke in jih ustrezno zakljudi;

. predstavi svoj pogled na aktualen problem ter navede L predstavi svoje mnenje in zastopa stalis¢a o kompleksnem
prednosti in pomanijkljivosti razli¢nih moznosti; vprasanju, pri ¢emer natan¢no oblikuje svoje trditve in

ucinkovito poudari in utemelji pomembne vidike;

L4 sistemati¢no razvija argumentacijo, pri éemer ustrezno L4 sistemati¢no razvija argumentacijo in jo logi¢no predstavi, s
poudari bistvene tocke ter svoje mnenje in stalis¢a podkrepi z primeri podkrepi bistvene tocke, zastopa svoje mnenje in
ustreznimi primeri in podrobnostmi; stalis¢a, pri Cemer upoSteva mnenje in stalis¢a prejemnika ter

oblikuje ustrezen zakljucek;

L4 oblikuje jasno, sistemati¢no predstavitey, ki je prilagojena L4 oblikuje jasno, sistemati¢no in poglobljeno predstavitev
pri¢akovanjem poslusalcev, pri éemer poudari bistvene tocke kompleksnih vsebin, pri éemer svoja stalis¢a podkrepi z
in jih podkrepi z ustreznimi podrobnostmi; navaja razloge, ki daljsimi utemeljitvami in ustreznimi primeri; pri predstavitvi
govorijo v prid ali proti dolo¢enemu mnenju ali stalis¢u ter primerja in presoja alternativne predloge in argumente ter na
osmisli prednosti in slabosti; njihovi podlagi oblikuje predpostavke;

. tekoce nagovori poslusalce v zvezi z vecino splosnih . jasno, tekoce in spontano nagovori poslusalce v zvezi s
vsebin, tako da mu prejemnik sledi brez posebnega napora in splosnimi in vecino bolj specifi¢nih vsebin; z ustrezno
tezav; uporabo poudarka in intonacije natan¢no izrazi pomenske

odtenke;

i prebrano umetnostno besedilo samostojno ustno interpretira . prebrano umetnostno besedilo samostojno in poglobljeno
in se nanj odziva glede na dane iztocnice, pri cemer ostaja na ustno interpretira, analizira in vrednoti.
opisni ravni.

DIDAKTIENA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju in nadgrajevanju ustnega izrazanja ucitelj uporablja razlicne u¢ne metode in oblike dela, ki dijaka
vodijo do tekocega, dobro strukturiranega in smiselnega izrazanja ter suverenega nastopanja, obenem pa

spodbujajo njegovo ustvarjalnost.

Govorne dejavnosti so vedno bolj kompleksne (v smislu stopnjevanja), npr. opis, interpretacija izkusenj,
dogodkov, nacrtov, stanj; izraZzanje odnosa in utemeljevanje mnenja o stvareh, ljudeh, dogodkih (dozivljajskih,
domisljijskih idr.) ter o vsebini povedanega (strinjanje, zadrZanost, nestrinjanje idr.); predstavljanje,

interpretacija in utemeljevanje odnosa do literarnega dela itd.
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Dijak pri tvorjenju govornih besedil razvija naslednje strategije:
» nacrtovanje in priprava pred govorno dejavnostjo,
» kontekstualizacija, umes¢anje informacij,
» nadomescanje, tj. uporabljanje parafraziranja in zapolnjevanja vrzeli v besediscu in v skladenjski zgradbi,
» vrednotenje, sinteza in analiza,
» povzemanje in interpretacija besedil in avdio(vizualnih) gradiv ter dogodkov,
» (samo)nadzorovanje in (samo)popravljanje.
Nabor moznih ciljnih besedilnih vrst glede na nacine razvijanja teme

» Opisna besedila: predstavitve npr. oseb, krajev, predmetov, dogodkov, dejavnosti, izdelkov, izkusenj, shem,

slik, grafov in ostalih slikovnih upodobitev;
» pripovedna besedila: npr. pripoved, zgodba, anekdota, pravljica, pesem;

» razlagalna besedila: besedila, ki pojasnjujejo koncepte, procese ali tehnike (npr. obvestilo, oglas, pojasnilo,

mnenje);

» argumentativna besedila: npr. predstavitve, razprave, v katerih se izrazajo in utemeljujejo mnenja. @

(1.1.4.1), D(1.1.1.1)
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje ustnega izrazanja
» Priprava na ustno izrazanje:

» raziskovanje, zbiranje podatkov, slikovnega gradiva, odlo¢anje o uporabi primernih in ucinkovitih orodij

in aplikacij za predstavitve,

» uporaba pisnega odlomka, avdiovizualnega posnetka ipd., da si dijaki zapiSejo klju¢ne informacije,

zapiske, opazanja,

» viharjenje mozganov, zbiranje idej, osvetlitev klju¢nih podatkov, ki so povezani s predstavitvijo, z

namenom osvetlitve predhodnega znanja,
» pregled in razlaga morebitnega novega besedisca, povezanega s predstavitvijo;

» predstavitev: opisovanje, povzemanje, razlaga, porocanje, pripovedovanje ipd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in ustvarjalno rabo tujega
jezika ter izkazujejo njihove jezikovne spretnosti. Dijak izkaze zmoZnost ustnega izraZzanja in uporabo strategij
ustnega izrazanja z enogovorno dejavnostjo s pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v razdelku

Didakti¢na priporocila za skupino ciljev in s katerimi se je seznanil v procesu ucenja. Pri tem se drZi vnaprej
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predstavljenih navodil. Ucitelj enogovorno dejavnost ovrednoti na podlagi opisnih kriterijey, ki jih natan¢neje

opredeli glede na vrsto govorne dejavnosti.

OPISNI KRITERIJI
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» vsebino in sporocilnost,
» zgradbo in vezljivost (koherenco in kohezijo),
» besedisce in naravnost izraza,
» jezikovno pravilnost,
» izgovarjavo in gladkost (teko¢nost).

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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PISNO IZRAZANJE

CILJI
Dijak:

O: razvija splosno pisno izraZanje in ustvarjalno pisanje na zahtevnejsi ravni ter usvaja strategije tvorjenja
neformalnih, manj formalnih in formalnih besedil.

@111

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja

L4 tvori jasne, krajse in daljSe pisne sestavke s L4 tvori jasne, dobro strukturirane krajse in daljSe pisne sestavke s
podrobnostmi o razli¢nih vsebinah z znanih podrodij, v podrobnostmi o kompleksnih vsebinah z razli¢nih, tudi manj
katerih primerja in povezuje podatke, trditve in znanih vsebinskih podrocij, v katerih primerja in povezuje
argumente; podatke, trditve in argumente;

. samostojno opisuje, pripoveduje, razlaga, komentira in . v besedilih koherentno primerja, povezuje, razsiri in podrobneje
argumentira resni¢ne in izmisljene dogodke, literarna osvetli svoja stalis¢a do dogodkov, literarnih del, delovanja in
dela, delovanja in izku$nje, misli jasno povezuje v izkusenj z daljSimi dodatnimi pojasnili, razlogi in tehtnimi
koherentno celoto; primeri;

. uposteva osnovne znacilnosti pisanja razli¢nih besedilnih . uposteva znacilnosti pisanja razli¢nih besedilnih vrst;
vrst;

L uporablja strukture in konvencije razli¢nih besedilnih L dosledno uporablja zahtevnejse strukture in konvencije razli¢nih
zvrsti z ustreznim slogom in registrom glede na besedilnih zvrsti z ustreznim slogom in registrom glede na
naslovnika, vrsto besedila in tematsko podrocje; naslovnika, vrsto besedila in tematsko podrocje;

L samostojno opisuje prebrano umetnostno besedilo in ga L prebrano umetnostno besedilo samostojno interpretira, analizira
interpretira. in vrednoti.

DIDAKTIENA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju pisnega izrazanja lahko uporabimo razli¢ne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom omogocajo
postopno razvijanje te spretnosti, npr. pisanje raznolikih besedil, pri katerih poleg razli¢nih vsebin prepoznavajo
tudi oblike in slog pisanja, razvijajo svojo domisljijo in ustvarjalnost ter se znajo izrazati tudi v digitalnem

okolju.

Dijak pri tvorbi pisnih besedil razvija naslednje tvorbne strategije:
» nacrtovanje, tj. miselna priprava pred pisanjem,
» zapisovanje (osnutek, zapiski, opomniki idr.),
» izpisovanje,

» izpolnjevanje (tabele, vprasalniki, obrazci idr.),
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» prenasanje informacij,
» nadomescanje, tj. uporabljanje parafraziranja in zapolnjevanja vrzeli v besedis¢u in skladenjski zgradbi,
» vrednotenje, sinteza in analiza,
» povzemanije in interpretiranje besedil in avdio(vizualnih) gradiv ter dogodkov,
» samonadzorovanje in samopopravljanje.
Nabor moznih ciljnih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

Osebna in poluradna pisma, porocila, dnevniski zapisi, domisljijska besedila (zgodbe in pripovedi), elektronska
sporocila, eseji (opisovalni, pripovedovalni), pisni sestavki (razpravljalni, razlagalni ali interpretativni, pisni
sestavek esejistiCne narave), clanki (Solski Casopis, spletne strani, brosure idr.), reklamna besedila, ocene in

komentariji (filma, knjige, gledaliske igre idr.), opisi (dogodka, postopka idr.), povzetki, funkcijska besedila

(navodila, Zivljenjepis, pismo, prosnja, prijava, pritozba, vabilo, zahvala, opravicilo, poizvedovanje, blog in druge

spletne objave) idr.
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje pisnega izraZzanja
» Priprava na pisno izrazanje:

» viharjenje mozganoy, zbiranje idej, osvetlitev klju¢nih podatkov, ki so povezani znamenom pisnega

izraZanja,

» premislek o ustreznem strukturiranju besedila, besedis¢u (npr. register), slovni¢nih strukturah, obliki

(elementih zgradbe) in slogu pisanja,
» izdelava zasnove/koncepta pisnega izdelka;

» tvorjenje pisnega izdelka: ustvarjanje pisnega izdelka z ustrezno izbiro besedis¢a, slovnicnih struktur,

elementov zgradbe glede na vsebino pisnega sestavka;
» pregled pisnega izdelka:

» pregled rabe besedis¢a, popravljanje pravopisnih napak, pregled rabe jezikovnih struktur, elementov

zgradbe,

» pregled vsebinske doslednosti, jasnosti, ustreznosti utemeljitev itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in ustvarjalno rabo tujega
jezika ter izkazujejo njihove jezikovne spretnosti. Dijak izkaZe zmoZnost in uporabo strategij pisnega izrazanja s
pisanjem razli¢nih besedil oz. s pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v razdelku Didakti¢na
priporocila za skupino ciljev in s katerimi se je seznanil v procesu u¢enja. Ucitelj ovrednoti pisne izdelke na
podlagi opisnih kriterijev, ki jih po potrebi natanéneje opredeli glede na besedilno vrsto oz. jezikovno

dejavnost.
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OPISNI KRITERIJI
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» vsebino in sporocilnost,
» zgradbo in vezljivost (koherenco in kohezijo),
» funkcijsko ustreznost izraza in besedisce,
» jezikovno pravilnost.

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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Interakcija zajema tri skupine ciljev: ustno, pisno in spletno interakcijo. Vkljucuje tako sprejemanje kot tvorjenje
in je vec kot le sestevek obeh. Osnovna znacilnost interakcije je, da pri tem dve ali ve¢ oseb sinhrono ali
asinhrono, lahko tudi z uporabo razli¢nih pripomockov (telefona in drugih naprav oziroma spletnih aplikacij),
soustvarja diskurz. Pri razvijanju interakcije je poudarjena raba jezika za komunikacijske namene, saj razli¢ne
oblike interakcije odraZajo Zivljenjske situacije, v katerih se osebe, ki so vanjo vklju¢ene, odzivajo na sporocila,
pogajajo o pomenu in izmenjujejo (povratne) informacije. UCitelj spremlja, preverja in ocenjuje sporocilnost in
jasnost izrazanja, jezikovno kakovost, sodelovanje v interakciji ter rabo interakcijskih strategij, denimo

prevzemanje vloge govorca (izmenjevanje vlog), sodelovanje in prosnjo za pojasnilo.

V temo je vkljucen tudi razvoj skupnih ciljev s podrocja jezika, drzavljanstva, kulture in umetnosti, digitalne

kompetentnosti ter podjetnosti.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri razvijanju interakcije je treba upostevati, da to podrocje ni samostojno, temvec se razvija v soodvisnosti s
sprejemanjem, tvorjenjem, posredovanjem, raznojezi¢no in medkulturno zmoznostjo ter s sporazumevalnimi

jezikovnimi zmoznostmi.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

S pomocjo interakcije, ki odseva avtenti¢ne okoliscine, dijak pri pouku anglescine s sporazumevalnimi

dejavnostmi razvija raznolike tvorbne in sprejemniske sporazumevalne strategije.

Pri interakciji imajo sporocilnost, vsebina in funkcijska ustreznost prednost pred jezikovno pravilnostjo, v vecini
situacij se dopuscajo napake in nejasnosti, v pomoc je kontekst. Uspesna interakcija med drugim
zahteva preverjanje, ali je bilo sporocilo pravilno razumljeno, sposobnost preoblikovanja, da se olajsa

razumevanje in odpravijo nesporazumi, sposobnost spoprijemanja s Custvenimi odzivi idr.

Poleg splosnih sporazumevalnih vsebin so pomembne tudi vsebine drugih predmetnih in strokovnih podrocij
ter vsebine, ki se navezujejo na skupne cilje, kar podpira celostno ucenje in povezuje znanje z resni¢nim

Zivljenjem.
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USTNA INTERAKCIJA

CILJI

Dijak:

O: razvija zmoZnost ustne interakcije ter usvaja in nadgrajuje z njo povezane interakcijske strategije.

@ (5243 1.15.1)

STANDARDI ZNANJA
Dijak:

Minimalni standardi znanja

Standardi znanja

L4 se spontano sporazumeva o vsakdanjih raznovrstnih L se sporazumeva tekocCe in spontano ter zanesljivo izmenjuje

vsebinah ter ustrezno izrazi razli¢na ¢ustvena stanja; podrobne informacije na jasen in poglobljen nacin, tudi o
abstraktnih, kompleksnih vsebinah; v druzabnih stikih jezik
uporablja prozno in uéinkovito, pri tem izraza Custva;

. glede na okolis¢ine v vedini primerov izbere ustrezno . glede na okolis¢ine zanesljivo izbere ustrezno stopnjo
stopnjo formalnosti; v pogovoru lahko sodeluje kljub formalnosti; v pogovoru sodeluje, tudi ¢e je govor sodelujocih
motecim elementom (zvo&nim in/ali vizualnim), ée ponekod nerazlo¢en in razmeroma hiter;
interakcija poteka v standardnem jeziku ali njemu poznani
razli¢ici;

L jasno predstavi in utemelji svoje poglede, vrednoti L4 prepricljivo zagovarja svoje stalis¢e, odgovarja na vprasanja in
alternativne predloge ter se odziva nanje; navede pripombe ter se tekoce, spontano in ustrezno odziva na
domneve o vzrokih in posledicah ter tehta prednosti in kompleksne protiargumente in jih vrednoti;
pomanjkljivosti razli¢nih pristopov;

. ideje drugih razvija naprej in jih poveZe v koherenten A ideje drugih razvija naprej in jih poveze v koherenten miselni tok,
miselni tok, pri cemer uposteva razli¢ne vidike govorne pri Cemer povzema, razlaga in tehta razlicne vidike govorne
situacije; situacije v jasnem, tekoCem in dobro strukturiranem jeziku;

L izzove sodelovanje drugih ¢lanov skupine z vprasanji, ki L4 izzove sodelovanje drugih ¢lanov skupine z odprtimi in

spodbudijo njihove odzive, jim pomaga razsiriti njihovo
razmisljanje in pojasniti svoja mnenja.

kompleksnimi vprasaniji, ki spodbudijo logi¢no misljenje, jim
pomaga razsiriti njihovo razmisljanje in pojasniti svoja mnenja.
Pri tem vrednoti in prepoznava pomenske odtenke ter obzirno
usmerja razpravo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju ustne interakcije lahko uporabimo razliéne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom omogocajo

postopno razvijanje te spretnosti. Dijak razvija zmoznost ustne interakcije in uporabo interakcijskih strategij s

simulacijo govornih dejavnosti o razli¢nih sporazumevalnih vsebinah in v razli¢nih okolis¢inah. Te dejavnosti

lahko opravi s soSolcem, uciteljem ali tretjo osebo, praviloma v Zivo in v realnem casu, z vnaprej pripravljenimi

navodili ali brez njih.

Pri ustni interakciji v anglescini dijaki razvijajo razli¢ne strategije, ki jih uporabljajo tudi v maternem jeziku: @

(1.1.3.2)

» prenasanje, sprejemanje in preverjanje informacij,

46

—
—




» navezovanje stika, prevzemanje in menjava vlog,

» parafraziranje,

» (samo)nadzorovanje in (samo)popravljanje,

» razvijanje kriticnega odnosa do informacij,

» izrazanje mnenja oziroma odnosa do vsebine povedanega (strinjanje, zadrzanost, nestrinjanje),

» obvladovanje medosebnih odnosov (sodelovalne strategije).

Predlagane oblike ustne interakcije

Druzabni pogovor, neformalna (npr. s prijatelji, sosolci) in formalna razprava (npr. sestanki), ciljno usmerjeno

sodelovanje (npr. vzpostavljanje komunikacije, usmerjanje razprave), pridobivanje dobrin in storitev (npr.

informacij o izdelkih in storitvah), intervju, razgovor za sluzbo, skupinska interakcija (npr. okrogla miza, debata)
idr.

Na

47

bor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje ustne interakcije
» Priprava na ustno interakcijo:

» raziskovanje, zbiranje podatkov, slikovnega gradiva, odlo¢anje o uporabi primernih in ucinkovitih orodij
za dejavnost,

» priprava in razlaga morebitnega novega besedisca, povezanega z dejavnostjo,

» uporaba pisnega odlomka, avdiovizualnega posnetka ipd., da si dijaki zapisejo klju¢ne informacije,

zapiske in opaZzanja, odgovori na vprasanja, igre, pogovori, ki so povezani z vsebino dejavnosti,

» viharjenje moZganov, zbiranje idej, osvetlitev klju¢nih podatkov, ki so povezani z dejavnostjo, z

namenom osvetlitve predhodnega znanja,
» pregled in razlaga morebitnega novega besedis¢a, povezanega z dejavnostjo;

» izvedba dejavnosti ustne interakcije: igra vlog, simulacije, okrogle mize, delavnice, pogovori, razprave,

intervjuji, predstavitve, predavanja, razprave, govori ipd.;
» zakljucek dejavnosti ustne interakcije:
» izdelava pisnih besedil, miselnih vzorcey, skic, shem itd. na podlagi ustne interakcije,
» pogovori, izmenjave mnenj,
» povzemanje vsebine sliSanega,
» porocanje o sliSanem,
» poljubna kombinacija tipov nalog,

» pisna ali ustna povratna informacija s strani ucitelja ali soSolcev o izvedbi dejavnosti itd.



PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in ustvarjalno rabo tujega
jezika ter izkazujejo njihove jezikovne spretnosti. Dijak izkaze zmoZnost ustne interakcije in uporabo
interakcijskih strategij s simulacijo govornih dejavnosti o razli¢nih sporazumevalnih vsebinah in v razli¢nih
okolis¢inah s pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v razdelku Didakti¢na priporocila za skupino ciljev
in s katerimi se je seznanil v procesu ucenja. Te dejavnosti lahko opravi s soSolcem, uciteljem ali tretjo osebo,
praviloma v Zivo in v realnem ¢asu, z vnaprej pripravljenimi navodili ali brez njih. Ucitelj vrednoti ustno

interakcijo na podlagi opisnih kriterijev, ki jih po potrebi natan¢neje opredeli.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» razumevanje vnosnega besedila oz. sogovornika,
» jasnost sporocila in smiselnost odziva,
» aktivno vkljuéenost v interakcijo (npr. vodenje interakcije, sodelovanje, odpravljanje nesporazumov),
» besedisce in funkcijsko ustreznost izraza (znacilnosti besedilne vrste),
» jezikovno pravilnost,
» tekoCnost, izgovarjavo in intonacijo.

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja). Interakcija se

pogosto prepleta s posredovanjem (npr. vodenje interakcije).
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PISNA INTERAKCIJA

CILJI
Dijak:

O: razvija zmoZnost pisne interakcije ter usvaja in nadgrajuje z njo povezane interakcijske strategije.

@ 1151

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja
L4 ucinkovito izmenjuje formalna, manj formalna in neformalna L4 ucinkovito izmenjuje formalna, manj formalna in neformalna
sporocila v pisni obliki in pri tem uporablja ustrezen register, sporocila v pisni obliki, pri cemer uporablja ustrezen register,
obliko in ustaljene norme; ve¢inoma se izraza jasno in obliko in ustaljene norme, izraza se jasno in natan¢no ter se
natanéno ter se prilagaja naslovniku; prozno prilagaja naslovniku;
L4 ideje drugih razvije in jih koherentno poveze, pri cemer L4 ideje drugih razvije in jih koherentno poveze, pri cemer
uposteva razlicne vidike pisne situacije v ve¢inoma jasnem, povzema, razlaga in tehta razlicne vidike pisne situacije v
teko¢em in dobro strukturiranem jeziku. jasnem, teko¢em in dobro strukturiranem jeziku.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju pisne interakcije lahko uporabimo razlicne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom omogocajo
postopno razvijanje te spretnosti. Dijak razvija zmoZnost pisne interakcije in uporabo interakcijskih strategij s
simulacijo pisnih dejavnosti o razli¢nih sporazumevalnih vsebinah in v razli¢nih okolis¢inah, po navadi z vnaprej
danimi izto¢nicami. Te dejavnosti lahko opravi s soSolcem, uciteljem ali tretjo osebo, praviloma v Zivo in v

realnem c¢asu, z vnaprej pripravljenimi navodili ali brez njih.

Pri pisni interakciji je jezik podoben govorjenemu; v vecini situacij se dopusc¢ajo napake in nejasnosti, v pomoc¢
je kontekst. Sporocilnost in vsebina imata prednost pred jezikovno pravilnostjo; zahteva po oblikovanju skrbno
strukturiranega, pravilnega besedila torej ni v ospredju. Uspesna pisna interakcija med drugim vkljucuje
potrebo po preverjanju, sposobnost preoblikovanja, pojasnjevanja idr. Informacije izmenjujemo na razlicne

nacine: neformalno, manj formalno in formalno.
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Pri pisni interakciji v angles¢ini dijaki razvijajo razlicne strategije, ki jih uporabljajo tudi v maternem jeziku: @
(1.1.3.2)

» prenasanje, sprejemanje in preverjanje informacij,
» navezovanje stika, prevzemanje in menjava vlog,
» parafraziranje,
» (samo)nadzorovanje in (samo)popravljanje,
» razvijanje kriticnega odnosa do informacij,
» izrazanje mnenja oziroma odnosa do vsebine povedanega (strinjanje, zadrZanost, nestrinjanje),
» obvladovanje medosebnih odnosov (sodelovalne strategije).
Predlagane oblike pisne interakcije

Formalno in neformalno dopisovanje (npr. sporocila, navodila, pridobivanje informacij o izdelkih in storitvah),

zabeleZke (npr. za prijatelje, ucitelje), komentarji in odzivi na sporodila in objave idr. @(1.1.1.1)
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje pisne interakcije
» Priprava na pisno interakcijo:

» raziskovanje, zbiranje podatkov, slikovnega gradiva, odlo¢anje o uporabi primernih in ucinkovitih orodij

za dejavnost,
» viharjenje moZganov, zbiranje idej, osvetlitev klju¢nih podatkov, ki so povezani znamenom dejavnosti,
» odgovori na vprasanja, pogovori, ki so povezani z vsebino dejavnosti,

» premislek o ustreznem strukturiranju besedila, besediscu (npr. register), slovni¢nih strukturah, obliki

(elementih zgradbe) in slogu pisanja,
» izdelava zasnove pisnega izdelka;

» izvajanje pisne interakcije: ustvarjanje pisnega izdelka z ustrezno izbiro besedis¢a, slovnicnih struktur,

elementov zgradbe glede na vsebino pisnega sestavka;
» pregled pisnega izdelka:

» pregled rabe besedis¢a, popravljanje pravopisnih napak, pregled rabe jezikovnih struktur, elementov

zgradbe,

» pregled vsebinske doslednosti, jasnosti, ustreznosti utemeljitev itd.
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PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in ustvarjalno rabo tujega
jezika ter izkazujejo njihove jezikovne spretnosti. Dijak izkaze zmoZnost pisne interakcije in uporabo
interakcijskih strategij s pisnimi izdelki na dane vsebinske izto¢nice v okviru razli¢nih oblik interakcije oz. s
pomocjo (jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v razdelku Didakti¢na priporocila za skupino ciljev in s katerimi
se je seznanil v procesu ucenja. Dijak si lahko dopisuje z razli¢nimi naslovniki. Dopisovanje praviloma poteka
zaporedno, z vnaprej pripravljenimi navodili ali brez njih. Ucitelj vrednoti pisno interakcijo na podlagi opisnih

kriterijev, ki jih po potrebi natanéneje opredeli.

OPISNI KRITERI]I

Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» razumevanje vnosnega besedila,
» jasnost sporocila in smiselnost odziva,

» aktivno vkljuéenost v interakcijo (npr. odzivanje na sporocila oziroma iztocnice, odpravljanje

nesporazumov),
» besedisce in funkcijsko ustreznost izraza (znacilnosti besedilne vrste),
» jezikovno pravilnost.

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja). Interakcija se

pogosto prepleta s posredovanjem.
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SPLETNA INTERAKCIJA

CILJI
Dijak:

O: nadgrajuje zmoznost sodelovanja v spletnih izmenjavah v realnem casu in z ve¢ udeleZenci; pri tem
nadgrajuje strategije spletne interakcije in po potrebi ucinkovito uporabi spletna orodja za jezikovno podporo.

(4.2.1.1)

STANDARDI ZNANJA
Dijak:

to podrocje razvija postopno. Ucitelj spremlja njegov napredek in dosezkov ne ocenjuje.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju spletne interakcije lahko uporabimo razlicne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom omogocajo

postopno razvijanje te spretnosti. Dijak razvija zmoZnost spletne interakcije in uporabo interakcijskih strategij s
simulacijo pisnih in ustnih dejavnosti o razliénih sporazumevalnih vsebinah in v razli¢nih okolis¢inah, po navadi
z vnaprej danimi izto¢nicami. Te dejavnosti lahko opravi s soSolcem, uditeljem ali tretjo osebo, praviloma v Zivo

in v realnem casu, z vnaprej pripravljenimi navodili ali brez njih.

Spletna interakcija se razlikuje od ustne in/ali pisne interakcije po tem, da je ve¢kodna, posredna in poteka
preko elektronskih naprav. Lahko je so¢asna ali zaporedna; slednja omogoca ¢as za pripravo osnutka in/ali
uporabo pomagal oz. orodij. Uspe$na spletna interakcija med drugim zahteva preverjanje, ali je bilo sporocilo
pravilno razumljeno, sposobnost preoblikovanja, da se olajSa razumevanje in odpravijo nesporazumi,

sposobnost spoprijemanja s custvenimi odzivi idr.

Sporocilnost in vsebina imata prednost pred jezikovno pravilnostjo; zahteva po oblikovanju skrbno
strukturiranega, pravilnega besedila torej ni v ospredju. Pri spletni pisni interakciji je jezik podoben

govorjenemu; v vecini situacij se dopuscajo napake in nejasnosti, v pomoc je kontekst.

Pri spletni interakciji v anglescini dijaki razvijajo razlicne strategije, ki jih uporabljajo tudi v maternem jeziku: @
(1.1.3.2)

» prenasanje, sprejemanje in preverjanje informacij,
» navezovanje stika, prevzemanje in menjava vlog,
» parafraziranje,

» (samo)nadzorovanje in (samo)popravljanje,

» razvijanje digitalne in drugih vrst pismenosti,
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» razvijanje kriti¢cnega odnosa do informacij,
» izraZanje mnenja oziroma odnosa do vsebine povedanega (strinjanje, zadrzanost, nestrinjanje),
» obvladovanje medosebnih odnosov (sodelovalne strategije).

Predlagane oblike spletne interakcije

Dopisovanje (npr. izmenjava e-sporocil, pogovor na socialnih omrezjih, spletni komentarji, odzivi in diskusija v
forumu in klepetalnici), zabelezke v spletnih aplikacijah (npr. za prijatelje, ucitelje), obrazci (npr. prijave na
portale, spletne strani in v aplikacije), videokonferenca s predstavitvijo, predavanjem, razpravo ter govorom

idr. @(4.2.1.1)
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje spletne interakcije
» Priprava na spletno interakcijo:

» raziskovanje, zbiranje podatkov, slikovnega gradiva, odlo¢anje o uporabi primernih in ucinkovitih

spletnih orodij za dejavnost ali izdelek,
» viharjenje moZganov, zbiranje idej, osvetlitev klju¢nih podatkov, ki so povezani znamenom dejavnosti,
» odgovori na vprasanja, pogovori, ki so povezani z vsebino dejavnosti ali izdelkom,

» premislek o ustreznem strukturiranju besedila, besedis¢u (npr. register), slovnicnih strukturah, obliki in

slogu pisanja,
» izdelava zasnove spletne dejavnosti ali izdelka;

» izvajanje spletne interakcije: ustvarjanje spletne dejavnosti ali izdelka z ustrezno izbiro spletnih orodij,

besedisca, slovnicnih struktur, oblike glede na vsebino dejavnosti ali izdelka;
» pregled dejavnosti ali izdelka:
» pregled rabe ustreznih spletnih orodij, besedis¢a, pregled rabe jezikovnih struktur, oblike,

» pregled vsebinske jasnosti, ustreznosti itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja (ne ocenjevanja!) naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in
ustvarjalno rabo tujega jezika ter izkazujejo njihove jezikovne spretnosti. Dijak zmoZnost spletne interakcije in
uporabo interakcijskih strategij izkazuje na enak nacin kot zmoznost ustne in/ali pisne interakcije, le da ta

poteka na spletu oz. z uporabo digitalnih orodij (npr. videokonference, druzabna omreZzja ipd.).

OPISNI KRITERI]I

Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:

» razumevanje vnosnega besedila,
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» jasnost sporocila in smiselnost odziva,

» aktivno vklju¢enost v interakcijo (npr. vodenje interakcije, sodelovanje, odpravljanje nesporazumov),
» besedisce in funkcijsko ustreznost izraza (znacilnosti besedilne vrste),

» jezikovno pravilnost,

» prilagodljivost (ustvarjalnost in iznajdljivost v novih situacijah, gl. tudi SC 4.5.1.1),

» izbiro ustrezne digitalne tehnologije glede na namen in okolis¢ine (gl. tudi SC4.2.1.1,4.2.4.1,4.3.1.1,
4.3.2.1),

» upostevanje spletnega bontona (gl. tudi SC 4.2.5.1),
» upostevanje nacel spletne varnosti (gl. tudi SC 4.4.1.1, 4.4.2.1).

Z njimi ucitelj spremlja in preverja znanje (kriteriji uspesnosti), a ga ne ocenjuje. Interakcija se pogosto prepleta

s posredovanjem (npr. vodenje interakcije).
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24.

Tema posredovanje, raznojezi¢na in medkulturna zmoZnost zajema dve skupini ciljev: posredovanje ter
raznojezicno in medkulturno zmoznost. Dijaki z aktivnim sodelovanjem pri sporazumevanju gradijo mostove
med jeziki, kulturami in ljudmi. Pomagajo oblikovati ali prenesti pomen v okviru enega jezika, iz enega jezika v
drugega (medjezikovno posredovanje) ali med dvema nacinoma sporazumevanja (medkodno posredovanje). Z
vklju¢evanjem razli¢nih jezikov, ki tvorijo jezikovni repertoar posameznega dijaka (raznojezi¢nost), in
upostevanjem razli¢nih kulturnih ozadij (medkulturnost) posredovanje omogoca tudi prenasanje pomena in

sporazumevanje med jeziki in kulturami.

V temo posredovanje, raznojezi¢na in medkulturna zmoznost je vkljuc¢en tudi razvoj skupnih ciljev s podrocij

jezik, drZavljanstvo, kultura in umetnost, trajnostni razvoj, zdravje in dobrobit in digitalna kompetentnost.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri razvijanju posredovanja, raznojezi¢ne in medkulturne zmozZnosti je treba upostevati, da to podrocje ni
samostojno, temvec se razvija v soodvisnosti s sprejemanjem, tvorjenjem, interakcijo ter s sporazumevalnimi

jezikovnimi zmoznostmi.

Posredovanije je jezikovna dejavnost, pri kateri dijaki z uporabo posredovalnih strategij, tj. tehnik za
pojasnjevanje pomena in lajSanje razumevanja, posredujejo besedila in koncepte ter med drugim omogocajo
sporazumevanje v osebnih, druzbenih in kulturnih situacijah. Dijaki lahko posredujejo besedilo, koncepte in/ali

posredujejo pri sporazumevanju.

Pri posredovanju gre za “obdelavo” in prilagajanje Ze obstojecih vsebin, da ustrezajo zZelenim kontekstom, pri
sprejemanju, tvorjenju in interakciji pa nastajajo nove vsebine kot odziv na nekaj, kar so dijaki slisali, prebrali ali
videli. Se zlasti pri medjezikovnem in medkodnem posredovanju dijaki uporabljajo socialne, kulturne in

raznojezicne zmoznosti.

Posredovanje pisnih, ustnih in veckodnih besedil vkljuCuje prenos (dela) vsebine besedila, do katere druga
oseba nima dostopa zaradi jezikovnih, kulturnih, semantic¢nih ali tehni¢nih ovir. Dejavnosti, ki jih dijaki v tem
okviru opravljajo, so prenasanje specificnih informacij, pojasnjevanje podatkov, obdelava besedila, prevajanje

in oblikovanje zapiskov idr.




Pri posredovanju konceptov dijaki v okviru diskusije, bodisi v sodelovalni ali vodstveni vlogi, z razvijanjem idej
in spodbujanjem konceptualnega govora omogocajo dostop do znanja in konceptov drugim, zlasti ¢e do njih ne
morejo neposredno dostopati sami. Pojasnjevanje novega koncepta se med drugim nanasa na povezovanje s

predhodnim znanjem, prilagajanje jezika in razélenjevanje informacij.

S posredovanjem pri sporazumevanju dijaki ustvarjajo skupni prostor za uspesno sporazumevanje in
zblizevanje stalis¢ med posamezniki, z upostevanjem morebitnih osebnih, sociokulturnih, sociolingvisti¢nih ali

intelektualnih razlik med njimi.

Medkulturnost pomeni nelo€ljivo povezanost ucenja tujega jezika s spoznavanjem razli¢nih kultur. Z u¢enjem
drugih jezikov in spoznavanjem drugih kultur se dijak ozavesca o lastnem jeziku in kulturi, o tem, kako ga
kultura in jezik/-i oblikujejo, kako se jeziki in kulture medsebojno prepletajo in razvijajo. Naudi se, kaj je vsem
jezikom in kulturam skupnega ter kaj je kulturno pogojenega. Ozaves¢a pomen strpnosti in spoStovanja do ljudi
iz razli¢nih jezikovnih in kulturnih skupnosti, bogastva jezikovne in kulturne raznolikosti druzbe oz. okolja, v

katerem zivi, ter SirSe.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Dijak pri posredovanju nadgrajuje strategije za uspesno sodelovanje, skupinsko sporazumevanje, sooblikovanje
idej in povzemanje klju¢nih tock razprave (tudi v obliki zapiskov) ter odlo¢anje o nadaljnjih korakih. Pri tem se

odloca za strategije, ki so primerne glede na konvencije, pogoje in omejitve sporazumevalnega konteksta.

Ucitelj spremlja in preverja jezikovno kakovost in uspesnost sporazumevanja (npr. sodelovanje v skupini,
vodenje skupinskega dela) ter v koliksni meri dijaki izkoristijo vse svoje jezikovne in kulturne vire ter izkudnje,

da doseZejo medsebojno razumevanje, dostopajo do znanja in Sirijo svoj jezikovni in kulturni repertoar.

Za razvijanje raznojezi¢ne in medkulturne zmoznosti priporo¢amo povezovanje in navezovanje na ucni jezik, tuji
jezik in na druge predmete, tako da ucitelj v ¢asu pouka dijakom omogoci spoznavanje drugih kultur in pri njih
razvija zavedanje, da razlicne jezike lahko opisujemo na podoben nacin in uporabljamo tudi znanje, pridobljeno
pri pouku uénega jezika in obratno. Dijaki se ob tem ucijo primerjati jezike, ki se jih ucijo, in spoznavajo
podobnosti in razlike med njimi. Prav tako dijaki razvijajo zavedanje o podobnostih in razlikah med jeziki in so
na to pozorni tudi pri uporabi spletnih gradiv, prevajalnikov, velikih jezikovnih modelov ipd. 6(1.1.3.1), @
(1.1.3.2)

Poleg splosnih sporazumevalnih vsebin so pomembne tudi vsebine drugih predmetnih in strokovnih podrocij

ter vsebine, ki se navezujejo na skupne cilje.

Posredovanje, raznojezi¢na in medkulturna zmoZnost se pri pouku razvijajo in spremljajo, a ne ocenjujejo, zato
pri skupinah ciljev ni navedenih standardov znanja. Merljivi vidiki te zmozZnosti so vkljuéeni v sprejemanje,

tvorjenje in interakcijo.
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POSREDOVAN]JE

CILJI
Dijak:

O: poglablja zmozZnost pisnega in govornega posredovanja, tj. prenasanja, pojasnjevanja, prevajanja,
obdelovanja in povzemanja kljucnih misli in specificnih informacij iz slisanih, bralnih in multimodalnih besedil
drugi osebi, ki zaradi razli¢nih ovir nima dostopa do teh besedil,

@(1.1.3.1 |3.3.4.1]4.2.2.1)

O: razvija zmoZnost za sodelovanje v skupini in njeno vodenje, ki omogoca sooblikovanje pomena in

spodbujanje konceptualnega govora,

O: razvija zmoznost za ustvarjanje okolja za uspesno sporazumevanje in spodbujanje razumevanja.

D 3142

STANDARDI ZNANJA
Dijak:

to podrodje razvija postopno. Ucitelj spremlja njegov napredek in dosezkov ve¢inoma ne ocenjuje. Nekatere

vidike posredovanja ocenjujemo pri interakciji.

DIDAKTIENA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri posredovanju besedila lahko uporabljamo razlicne uéne metode in oblike dela, ki dijaku omogocajo
postopno razvijanje te spretnosti. Dijak razvija zmoZnost posredovanja v ustni, pisni ali spletni obliki o razli¢nih

sporazumevalnih vsebinah in v razli¢nih okolis¢inah v razredu ali zunaj njega.

Posredovanje besedila lahko poteka med razli¢nimi osebami ali skupinami, venem samem jeziku, med dvema
razli¢nima jezikoma ali med tremi ali vec jeziki v formalnih, polformalnih ali neformalnih okolis¢inah.
Posredovanje lahko poteka tudi med dvema razli¢icama istega jezika (npr. med veckodnimi besedili, kot so
piktogrami, karikature, reklame), med razlicnima registroma istega jezika ali kot kombinacija nastetega.

Priporocljivo je, da ucitelj vnaprej predvidi vkljucene jezike in razliCice.

Pri seznanjanju z nacini in znacilnostmi pisnega in govornega prevajanja besedila med anglescino in slovenscino
si lahko dijak pomaga z elementi drugih jezikov, ki jih obvlada. V okviru posredovanja prevajanje sicer
uporabljamo kot u¢no dejavnost z namenom poglabljanja v besedilo oziroma v medkulturno (spo)razumevanje
in ne kot metodo ocenjevanja. Med drugim vkljucuje tudi priblizen prevod, povzemanje in posredovanje

bistvenih informacij ter posredovanje pomenskih odtenkov.

Pri posredovanju konceptov je kljuéno vprasanje, na kaksen nacin dijak, ki sodeluje v skupini in/ali jo usmerja,

uporablja jezik, da soudelezencem omogoci dostop do znanja in konceptov. Pri tem na eni strani posreduje v
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odnosih v skupini (npr. spodbuja sodelovanje, vodi interakcijo) in na drugi posreduje pri spoznavanju, tj. razvoju

in oblikovanju idej (npr. s sodelovanjem za oblikovanje pomena in spodbujanjem konceptualnega govora).
Pri tem dijak razvija naslednji posredovalni strategiji:
» strategijo za poenostavitev besedila (Sirjenje zgos¢enega besedila in kleS¢enje obseznejSega besedila),

» strategijo za pojasnjevanje novega koncepta (povezovanje s predhodnim znanjem, prilagajanje jezika,

razclenjevanje zapletenih informacij).
Nabor moznih ciljnih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

» Odlomek besedila, ki jasno in natan¢no opisuje postopke ali korake za izvedbo dolocenih nalog, npr.

kuharski recept, tehni¢ni ali uporabniski prirocnik,
» predstavitev, podprta z vizualnimi pripomocki, ki se uporabljajo v izobraZevalnih ali drugih kontekstih,
» pisna komunikacija, ki se uporablja za prenos informacij, prosenj, zahval ali drugih sporocil,

» (spletno) besedilo, ¢lanek in blog, ki so namenjeni SirSemu obcinstvu in vkljucujejo informativne,

izobraZevalne, oglasne ali mnenjske vsebine,
» besedilo, ki podrobno opisuje osebo, kraj, predmet ali dogodek,
» besedilo, ki je namenjeno pomembnim dogodkom, npr. Cestitka, soZalje ipd.,
» igra vlog,
» povzetek, prevod pisnega ali ustnega besedila,
» parafraziranje oz. preoblikovanje pisnega ali ustnega besedila ipd.
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje posredovanja
» Priprava na posredovanje:

» raziskovanje, zbiranje podatkov, slikovnega gradiva, odlo¢anje o uporabi primernih in ucinkovitih

spletnih orodij za dejavnost ali izdelek,
» priprava in razlaga morebitnega novega besedisca, povezanega z dejavnostjo ali izdelkom,
» viharjenje moZganov, zbiranje idej, osvetlitev klju¢nih podatkov, ki so povezani znamenom dejavnosti,
» odgovori na vprasanja, pogovori, ki so povezani z vsebino dejavnosti ali izdelkom,

» premislek o ustreznem strukturiranju besedila, besediS¢u (npr. register), slovni¢nih strukturah, obliki in

slogu pisanja;

» izvedba dejavnosti posredovanja: razlaga, predstavitev, pisanje, povzemanje, prevajanje, igra vlog,

simulacija, okrogla miza, delavnica, pogovor, razprava ipd.;
» zakljucek dejavnosti posredovanja besedila:

» izdelava pisnih ali ustnih besedil, miselnih vzorcey, skic, shem itd. na podlagi dejavnosti ali izdelka,
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» pogovori, izmenjava mnenj,

» povzemanje vsebine dejavnosti ali opis izdelka,

» porocanje o dejavnosti ali izdelku,

» pisna ali ustna povratna informacija s strani ucitelja ali soSolcev o izvedbi dejavnosti ali izdelku,

» poljubna kombinacija tipov nalog itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja (ne ocenjevanja!) pri posredovanju naj bodo taki, da spodbujajo aktivno sodelovanje
dijakov in izkazujejo njihovo jezikovno spretnost. Dijak zmoZnost posredovanja in uporabo posredovalnih
strategij izkazuje z delom v manjsih ali vecjih skupinah (npr. timsko, projektno delo) in s pomocjo (jezikovnih)
dejavnosti, ki so navedene v razdelku Didakti¢na priporocila za skupino ciljev in s katerimi se je seznanil v
procesu ucenja. Ucitelj spremlja in preverja (a ne ocenjuje) posredovanje na podlagi opisnih kriterijev, ki jih po
potrebi natanéneje opredeli.

Mozne oblike (samo)evalvacije te zmoznosti

Portfolio, jezikovni listovnik, jezikovha mapa, mapa ucnih dosezkov, dnevnik itd.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:

» sodelovanje v skupini in aktivno usmerjanje skupinskega dela (npr. z uporabo vprasanj in menjavanjem
vlog, povzemanjem in preusmerjanjem razprave, sooblikovanjem idej, resitev, spodbujanjem drugih, naj

pojasnijo svoje misli itd.),
» oblikovanje misli v logicen, koherenten diskurz,
» izrazanje obcutljivosti za razli¢na sociokulturna in sociolingvisti¢na stalis¢a in norme,

» predvidevanje nesporazumov zaradi sociokulturnih in sociolingvisti¢nih razlik, spoprijemanje z njimi in/ali
njihovo odpravljanje,

» iskanje skupih tock in kompromisov.
Z njimi ucitelj spremlja in preverja znanje (kriteriji uspesnosti), a ga ne ocenjuje.

Pri prevajanju kot posredovalni dejavnosti je najpomembneje, da ulitelj s prevodom doseze ucni cilj, lahko pa

se preverja (a ne ocenjuje) tudi:
» razumljivost prevoda,
» naravnost in teko¢nost (obseg upostevanja konvencij ciljnega jezika),

» ohranjanje pomenskih odtenkov izvirnika.

59



RAZNOJEZICNA IN MEDKULTURNA ZMOZNOST

CILJI
Dijak:
O: razvija zavest o razli¢nih prepricanjih, vrednotah in praksah,

O: razvija zmozZnost interpretacije in razprave o razlicnih kulturnih prepricanjih, vrednotah in praksah, pri
¢emer se zaveda pogledov in prepri¢anj druzbenega okolja, iz katerega izhaja,

@ (1131121112431

O: razvija zmoZnost proZznega menjavanja jezikov iz svojega raznojezi¢nega repertoarja, kar mu omogoca in
olajsa sporazumevanje v vecéjezicnem okolju,

@ 1131

O: siri svoj jezikovni in kulturni repertoar ter razvija kulturno zavest, ki se kaze v odprtosti do raznolikosti.

@ (33121222.1)

STANDARDI ZNANJA
Dijak:

to podrocje razvija postopno. Ucitelj spremlja njegov napredek in dosezkov ne ocenjuje.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju raznojezi¢ne in medkulturne zmoznosti uporabimo razlicne u¢ne metode in oblike dela, ki dijaku
omogocajo postopno razvijanje teh spretnosti. Dijak razvija raznojezi¢no in medkulturno zmoZnost v ustni ali
pisni obliki v razli¢nih okolis¢inah v razredu ali zunaj njega. Te dejavnosti lahko opravi individualno, v parih ali

med razlicnimi osebami ali skupinami.

Raznojezi¢nost razumemo kot pojav, ko v nekem okolju ali skupnosti sobiva vec jezikov. Ucitelji z upoStevanjem
raznojezicnosti dajejo veljavo kulturni in jezikovni raznolikosti na ravni posameznika, uporabljajo pa jo lahko
tudi za razvijanje drugih jezikovnih dejavnosti in strategij. Je dragocen vir informacij za spoznavanje razli¢nih

kultur in pogledov na svet.

Medkulturnost je interakcija, dialog in izmenjava med razlicnimi kulturami. To pomeni, da se ljudje iz razli¢nih
kulturnih okolij srecujejo, sodelujejo in se medsebojno obogatijo s svojimi vrednotami, prepricanji, obicaji in

pogledi na svet.

Pri raznojezi¢ni in medkulturni zmoznosti je ucitelj pozoren, v kolikSni meri znajo dijaki izkoristiti vse “svoje”
jezike in (med)kulturne izkusnje. Cilj ni uravnoteZeno obvladovanje razlicnih jezikov, ampak sposobnost in

pripravljenost prilagajati to znanje druzbeni in sporazumevalni situaciji.

Nabor moznih izhodis¢nih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

11:
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» Odlomek iz dvojezi¢nega in veljezi¢nega priroc¢nika, broSure, knjige, slovarja ipd., ki so namenjeni u¢enju

jezikov in razumevanju razli¢nih kultur,

» besedilo ali ¢lanek, ki obravnava kulturne razlike in podobnosti ter ponuja smernice za ucinkovito

medkulturno komunikacijo,
» odlomek, ki ponuja vsebine za ucenje tujih jezikov,
» vsebina spletne platforme za uéenje jezikov,
» dokumentacija in porocilo o mednarodnem projektu, ekskurziji, izmenjavi, delavnici, seminarju,

» odlomek iz leposlovnega dela oz. leposlovno delo, ki obravnava razliéne kulture in jezike in spodbuja

medkulturno razumevanje,
» vsebina jezikovnega tecaja, ki vkljucuje tudi kulturne vsebine,

» besedilo (vecjezi¢nega) spletnega foruma in platforme, na kateri si ljudje iz razli¢nih kulturnih okolij

izmenjujejo mnenja in izkusnje,

» mednarodna novica in ¢lanek, ki poroc¢a o dogodku, vprasanjih in projektih iz razliénih delov sveta s

poudarkom na medkulturnem razumevanju ipd.

Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje raznojezi¢ne in medkulturne zmoznosti
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» Dopisovanje z vrstniki iz tujih drzav,

» ustvarjanje kvizov, interaktivnih iger in tekmovanj, ki spodbujajo medkulturno sodelovanje,
» izvajanje videokonference s predstavitvami, predavanji, razpravami in govori,

» pisanje spletnih besedil, ocen, mnenj,

» izvajanje kratkih anket, vprasalnikov, intervjujev, ki se osredotocajo na Sirjenje medkulturnega prostora in

sprejemanja,
» pisanje klepetov, blogov, dnevniskih zapisov, ki so namenjeni vrstnikom iz tujih drzav,

» ustvarjanje razli¢nih interaktivnih dejavnosti, ki nastanejo s sodelovanjem v mednarodnih dejavnostih,

izmenjavah,
» izvajanje medkulturnih projektov,

» opisovanje, povzemanje, razlaga, porocanje, pripovedovanje o dogodkih, ki spodbujajo medkulturno

sodelovanje,
» predstavitve o razli¢nih kulturah, obicajih, praznikih in tradicijah,

» igra vlog, simulacij, kjer dijaki prevzamejo vloge ljudi iz razli¢nih kultur, da bi bolje razumeli njihove

perspektive,
» ucenje jezika skozi kulturne dejavnosti, kot so kuhanje tradicionalnih jedi, ples in glasbha ipd.,

» gledanje (odlomkov) filmov in dokumentarcev iz razli¢nih kulturnih okolij,



» spoznavanje gostujocih govorcey,

» samostojno ali skupinsko raziskovanje razli¢nih kultur,
» (virtualne) izmenjave, ekskurzije,

» branje in poslusanje besedil iz tujih kulturnih okolij,

» obiskovanje dogodkov, prireditev ali predavanj, ki spodbujajo raznojezi¢no razumevanje in $irijo

medkulturni prostor (npr. medkulturni dnevi oz. delavnice),

» sodelovanje pri organiziranju kulturnih dni, na katerih dijaki svojo kulturo predstavijo skozi hrano, oblacila,

glasbo in obicaje,

» sodelovanje z lokalnimi kulturnimi drustvi in skupnostmi ipd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Nacini izkazovanja znanja (ne ocenjevanja) raznojezi¢nosti in medkulturne zmoZznosti naj bodo taki, da
spodbujajo aktivno sodelovanje dijakov in izkazujejo njihovo jezikovno in medkulturno spretnost. Vidiki
spodbujanja raznojezi¢nosti in medkulturnosti se prepletajo s posredovanjem, zato se pri izkazovanju znanja

upostevajo tudi tam navedeni kriteriji.

Pri spodbujanju raznojezi¢nosti in medkulturnosti dijak opiranje na medkulturni in raznojezicni repertoar
izkazuje s proznim prilagajanjem (med)kulturnim in (razno)jezi¢nim danostim sporazumevanja s pomocjo
(jezikovnih) dejavnosti, ki so navedene v razdelku Didakti¢na priporocila za skupino ciljev in s katerimi se je

seznanil v procesu ucenja.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» opiranje na medkulturni repertoar (npr. kultura domacega okolja ali sosednjih drzav),
» raznojezi¢no razumevanje (npr. jezik domacega okolja ali sorodnih jezikov iz iste jezikovne skupine),

» opiranje na raznojezi¢ni repertoar (npr. pri usvajanju besedisca, prepoznavanju podobnosti ali razlik, pravil

pri tvorbi, razlagi novih izrazov, besed).

Z njimi uditelj spremlja in preverja znanje (kriteriji uspesnosti), a ga ne ocenjuje.
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SPORAZUMEVALNE JEZIKOVNE
ZMOZNOSTI
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24.

Sporazumevalne jezikovne zmozZnosti vkljuCujejo znanje slovnice, besedisca, izgovarjave in pravopisa (jezikovna
zmoznost). Ta tema je tesno prepletena z ostalimi temami (tj. sprejemanje, tvorjenje, interakcija ter

posredovanje, raznojezi¢na in medkulturna zmoznost) in je ne moremo poucevati ter vrednotiti lo¢eno od njih.

Poleg tega vkljuCuje zmozZnost ustrezne rabe jezika v razli¢nih druzbenih situacijah (sociolingvisticna zmoznost)
ter zmoznost ucinkovite rabe jezika pri sprejemanju in (so)ustvarjanju besedil (pragmati¢na zmoznost), pri
¢emer upostevamo razli¢ne standardne anglescine. V okviru jezikovne zmoznosti opredeljujemo razpon in
nadzor jezika — prvi obsega splosni jezikovni razpon (s poudarkom na oblikoslovnih in skladenjskih prvinah) in
obseg besedis¢a, nadzor pa vkljuCuje tako slovni¢no, fonolosko in pravopisno pravilnost oziroma ustreznost kot
tudi nadzor besedi$¢a. Tema se prec¢no povezuje s preostalimi temami, saj se posamezni cilji vsebinsko
prepletajo s cilji pri drugih temabh in jih dodatno pojasnjujejo. Ob tem upostevamo, da so posameznikove

sporazumevalne jezikovne zmoZnosti bogatejSe v procesih sprejemanja kot tvorjenja.

V temo sporazumevalne jezikovne zmoznosti je vkljuéen tudi razvoj skupnih ciljev s podrocij zdravje in dobrobit

ter podjetnost.

DODATNA POJASNILA ZA TEMO

Pri razvijanju sporazumevalnih jezikovnih zmoZnosti je treba upostevati, da to podrocje ni samostojno, temvec
se razvija v soodvisnosti s sprejemanjem, tvorjenjem, interakcijo ter posredovanjem, raznojezi¢no in

medkulturno zmoznostjo.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA TEMO

Poleg splosnih sporazumevalnih vsebin so pomembne tudi vsebine drugih predmetnih in strokovnih podrocij

ter vsebine, ki se navezujejo na skupne cilje.




JEZIKOVNA ZMOZNOST

CILJI b
Dijak:
O: razvija slovnic¢no pravilno in ustrezno sporazumevanje,

O: razvija Sirok obseg besedisca, vklju¢no s kolokacijami, stalnimi besednimi zvezami in pogovornimi oz.
idiomatskimi izrazi,

@ (3312

O: razvija razumljivo izgovarjavo angleskih glasov in ustrezno rabo prozodi¢nih prvin jezika (poudarka,

intonacije, ritma),

O: razvija spretnost pravilnega zapisovanja, pravilne rabe locil in oblikovanja besedila.

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja

L4 ustrezno in pravilno uporablja slovni¢ne strukture in L ustrezno uporablja bogat nabor slovni¢nih struktur in prvin;
prvine; obcasno se pojavljajo spodrsljaji, nesistemske napake so redke in ne vplivajo na razumevanje;
napake ali manjse sistemske nepravilnosti v strukturi
povedi, vecino napak zazna in jih popravi;

L4 prepozna in vec¢inoma ustrezno uporablja dovolj obsezno L4 prepozna in ustrezno uporablja Sirok obseg besedis¢a, sklepa o
besedisce, sklepa o njegovem dejanskem in prenesenem njegovem dejanskem in prenesenem pomenu, tako da bere,
pomenu, tako da bere, poslusa, govori in pise o vecini poslusa, govori in piSe o kompleksnejsih splosnih in
splosnih in medpredmetnih vsebin; izogne se medpredmetnih vsebinah; pri tem ucinkovito uporablja
ponavljanju, a v€asih Se isCe ustrezne izraze; v vedini sopomenke in parafrazira ter le redko iSCe ustrezne izraze; dobro
kontekstov precej sistemati¢no tvori ustrezne kolokacije v obvlada kolokacije oziroma pogoste stalne besedne zveze in
anglescini; pogovorne izraze; ustvarjalno uporablja jezik;

L govori razmeroma tekoce in razumljivo, pri cemer L govori tekoce in razumljivo, pri Cemer ustrezno in jasno izgovarja
ustrezno in jasno izgovarja vecino angleskih glasov; pri tako rekoc vse angleske glasove; pri branju razmeroma pravilno
branju ima $e tezave pri prepoznavanju fonoloskih predvidi fonoloske znacilnosti neznanih besed; zna spreminjati
znacilnosti neznanih besed; ve¢inoma uporablja ustrezno intonacijo in pravilno poudarjati, da natan¢no pove to, kar Zeli;
intonacijo in besedni poudarek, da podpre sporocilo, ki ga obcdasne manjSe tezave s poudarkom, ritmom ali intonacijo ne
zeli posredovati, Ceprav se pri govoru pozna vpliv drugih vplivajo na razumljivost sporocila;
jezikov, ki jih govori;

. pri tvorjenju besedil ve¢inoma dosledno uporablja L4 pri tvorjenju besedil dosledno uporablja oblikovne znacilnosti
oblikovne znacilnosti besedilne vrste; zapis in raba locil sta besedilne vrste; zapis in raba locil sta pravilna, razen obc¢asnih
vecinoma pravilna, ob¢asno se kaZe vpliv u¢nega jezika. spodrsljajev.
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DIDAKTIENA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju jezikovne zmozZnosti uporabimo razliécne u¢ne metode in oblike dela, ki dijaku omogocajo
postopno razvijanje te spretnosti. Dijak razvija jezikovno zmoZnost v ustni ali pisni obliki o razli¢nih

sporazumevalnih vsebinah in v razli¢nih okolis¢inah.

Dijak razvija in nadgrajuje svoje splosno jezikovno znanje, bogati besedisce in se uci pravilne uporabe jezika v
govoru in pisanju. Pri tem sta pomembna dejavnika jezikovni obseg in nadzor. Ko gre za besedisce, se obseg,
denimo, nanasa na sirino in raznolikost uporabljenega izrazja, od naucenih klisejskih fraz do zelo Sirokega
razpona jezika za natan¢no oblikovanje misli. Nadzor razumemo kot sposobnost, da dijak npr. iz svojega
repertoarja izbere ustrezen izraz ter pravilno zapise in oblikuje besedilo, ustrezno naglasuje in uporablja druga

prozodi¢na sredstva.

Tradicionalno je poucevanje tujega jezika tezilo k priblizevanju naglasa domacega idealiziranega naravnega
govorca. Sodobni pristopi priznavajo, da je naglas del identitete in da prevelik poudarek na fonoloski
popolnosti lahko $kodi razumevanju in ucinkoviti komunikaciji. To pa ne pomeni, da pravilna izgovarjava,
naglasevanje, intonacija, razlocnost in razumljivost niso pomembni, zato naj ucitelj pri ocenjevanju najde

ustrezno ravnovesje med obema vidikoma.

Obseg besedisca se praviloma siri z veliko branja, pri emer je pomembno, da so gradiva, ki jih dijaki berejo,

prilagojena njihovemu obsegu besedis¢a in da se besedisce Siri postopoma.

Poucevanje slovnice in preverjanje slovni¢ne pravilnosti naj bo praviloma v funkciji sporazumevanja, pri ¢emer
naj bo ucitelj pozoren na “teZzo” napak (npr. napake ne privedejo do nesporazumov) in stopnjo dijakovega

nadzora nad slovnico (npr. dijak se zna sam popraviti).
Nabor moznih izhodis¢nih/ciljnih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

Vaja, naloga, besedilo in dejavnost — ki so namenjeni bogatenju besedisca, tvorjenju pravilnih in smiselnih
povedi, prepoznavanju in odpravljanju skladenjskih napak, utrjevanju pravilnega zapisa besed in uporabe locil
ter razvijanju zmoZnosti rabe jezikovnih struktur —, daljsi sestavek, (odlomek) besedila, dialog, igra vlog,
simulacija, daljsi (odlomek) posnetka, kviz ali tekmovanje, na katerem dijaki odgovarjajo na vprasanja,
povezana s slovnico, besedis¢em in pravilno rabo locil, ter besedilo na spletnem forumu, blogu, klepetalnici

ipd.
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje jezikovne zmozZnosti
» Dopolnjevanje povedi z ustreznimi slovni¢nimi oblikami,
» preoblikovanje povedi iz ene slovni¢ne oblike v drugo,
» reSevanje vaj, ki se osredotocajo na specificne slovni¢ne strukture,
» pisanje sestavkov ali zgodb, pri katerih se uporablja dolo¢ena slovni¢na struktura,
» uporaba spletnih orodij in aplikacij, ki ponujajo interaktivne slovni¢ne vaje,
» iskanje in popravljanje slovni¢nih napak v pripravljenih besedilih,
» uporaba kartic, na katerih je na eni strani slovni¢na struktura, na drugi pa primeri uporabe,

» pisanje in igranje dialogov, pri katerih se uporablja dolo¢ena slovnicna struktura,
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» reSevanje kvizov, ki preverjajo znanje razli¢nih slovnicnih pravil,

» ustvarjanje tabel za razli¢ne slovni¢ne strukture, kot so ¢asovni izrazi in njihova uporaba v povedih,
» analiziranje besedil za prepoznavanje in razumevanje uporabe razli¢nih slovnicnih struktur,

» parafraziranje, pri katerem se preoblikujejo povedi ali odstavki z uporabo razli¢nih slovni¢nih struktur itd.,
» uporaba kartic za u€enje novih besed in njihovih pomenoy,

» reSevanje krizank in nalog, kot so besedne kace ipd., ki spodbujajo uporabo novih besed,

» branje (odlomkov) knjig, ¢lankov in drugih besedil, ki vsebujejo bogatejse besedisce,

» redno pisanje dnevnika, pri katerem se poskusa uporabiti nove besede in izraze,

» ucenje besed po tematskih sklopih,

» pisanje zgodb, v katerih se uporabljajo nove besede v kontekstu,

» vaje, pri katerih se povezujejo besede z njihovimi asociacijami ali sopomenkami,

» sestavljanje zgodb ali dialogov, pri katerih se uporablja novo besedisce,

» ucenje besed, ki so povezane z isto korensko besedo,

» u€enje sopomenk in fraz, ki se pogosto uporabljajo v vsakdanjem jeziku,

» reSevanje besednih ugank, kot so anagrami ali rebusi,

» pisanje pesmi ali rim, pri katerih se uporablja novo besedisce,

» uporaba aplikacij za ucenje jezika, ki ponujajo razli¢ne vaje za Sirjenje besedisca,

» ustvarjalno pisanje, pri katerem dijaki piSejo zgodbe, pesmi ali druge ustvarjalne oblike besedil, kar

» reSevanje nalog, pri katerih dijaki analizirajo literarna in neumetnostna besedila, kar pomaga pri

razumevanju razli¢nih stilov in Zanrov,

» sodelovanje v razpravah in debatah, kar pomaga pri razvijanju utemeljevalnih vescin in kriticnega

misljenja itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Dijak izkaZe jezikovno zmoznost z ustnim ali pisnim odzivom. Pri tem se lahko uporabijo enake jezikovne

dejavnosti kot pri sprejemanju (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/0zq12sm), tvorjenju

(https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/c9ofcp9), interakciji (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/Onpnwh1) in

posredovanju (https://aplikacijaun.zrss.si/api/link/q74qgqiq), s katerimi se je dijak seznanil v procesu ucenja.

Priporoceno je, da izkaZe znanje v SirSem kontekstu tvorjenja pisnih in/ali ustnih besedil, npr. slovni¢no in
pravopisno ustreznost pri pisanju pisnih sestavkov, fonolosko ustreznost pri enogovorni dejavnosti, ustreznost

besedisca pri posredovanju ipd.
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OPISNI KRITERIJI
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» splosni jezikovni razpon: uporabo kompleksnejsega jezika in zahtevnejsih struktur, jasnost izrazanja,

» obseg in nadzor besedisca: Sirino in raznolikost dijakovega pasivnega in aktivnega besedisca in uporabo
strategij izogibanja oz. premosc¢anja vrzeli v besedis¢u, npr. s parafraziranjem; uporabo stalnih besednih

zvez (kolokacij, klisejskih in idiomatskih izrazov idr.),

» slovnicno pravilnost oz. ustreznost: “tezo” napak (npr. napake ne privedejo do nesporazumov) in stopnjo

dijakovega nadzora nad slovnico (npr. dijak se zna sam popraviti),

» fonoloski nadzor: glasovno artikulacijo in prozodicne znacilnosti govora (npr. naglas, intonacijo, ritem,

poudarek, hitrost govora, segmentacijo),
» pravopisni nadzor: pravilnost zapisa in oblikovanje besedila ter pravilno rabo locil.

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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SOCIOLINGVISTICNA ZMOZNOST

CILJI b
Dijak:

O: razvija zmoznost ustrezne rabe jezika za vzpostavitev druzabnih stikov in ucinkovitega preklapljanja med
razli¢nimi stopnjami formalnosti.

@ 3331

STANDARDI ZNANJA

Dijak:
Minimalni standardi znanja Standardi znanja
L4 prepozna in vec¢inoma ustrezno interpretira druzbeno L4 prepozna in ustrezno interpretira druzbeno kulturne in jezikovne
kulturne in jezikovne norme in pravila ter se nanje norme in konvencije ter se nanje primerno odzove; svoje izrazanje
primerno odzove; svoje izraZzanje prilagaja v skladu z prilagaja druzbenemu okolju, tako da ucinkovito preklaplja med
ustreznim registrom (stopnjo formalnosti), vendar pa razli¢nimi registri (stopnjami formalnosti), prepozna vecino namigov
tega ne stori vedno ustrezno. in posredno izrazenih pomenskih odtenkov.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju sociolingvisticne zmoznosti lahko uporabimo razliéne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom
omogocajo postopno razvijanje te spretnosti, npr. uenje kulturnih norm in vrednot, prilagajanje jezika

razli¢nim stopnjam formalnosti. Dijak se lahko odzove besedno ali nebesedno, ustno ali pisno.

Sociolingvisticna zmoZnost je povezana s sociokulturno zmoZnostjo in izrazanjem obcutljivosti za razlicne

sociokulturne in sociolingvisticne poglede in norme.
Nabor moznih izhodis¢nih/ciljnih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

Dialog, igra vlog in simulacija, besedilo, ki opisuje kulturne norme, vrednote in obicaje razlicnih skupnosti,
intervjuji z ljudmi iz razli¢nih kulturnih okolij, gradivo in dejavnosti medkulturne delavnice, besedilo na
spletnem forumu in skupnosti, kjer se srecujejo ljudje iz razlicnih jezikovnih in kulturnih okolij, besedilo, ki
vkljucuje npr. u€enje o kulturnih kontekstih, v katerih se jezik uporablja, besedilo, ki je nastalo v vecjezicnem

jezikovnem projektu itd.
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje sociolingvisticne zmoZnosti

» Analiziranje dialogov iz filmov, serij ali knjig za prepoznavanje, kako se jezik spreminja glede na druzbeni

kontekst,

» igranje vlog, v katerih se dijaki postavijo v razlicne druzbene situacije,
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» opazovanje resni¢nih pogovorov v razliénih okoljih in poro¢anje o uporabljenih jezikovnih oblikah in

nacinih izrazanja,

» pogovori o razlicnih temah, pri katerih se spodbuja uporaba jezika, primernega za dolo¢eno obcinstvo in

situacijo,
» sodelovanje na delavnicah, ki raziskujejo razli¢ne kulturne norme in kako te vplivajo na jezikovno rabo,

» pisanje razli¢nih vrst besedil, neformalnih in formalnih pisem, (e-)sporocil, porocil in drugih besedil, pri

katerih se uporablja ustrezen jezikovni register,

» izvajanje intervjujev z ljudmi iz razliénih druzbenih okolij z namenom razumevanja, kako se jezik spreminja

glede na sogovornika,

» analiziranje primerov iz resni¢nega zivljenja, kjer jezik igra klju¢no vlogo v druzbenih interakcijah, kot so

razlicna naredja, sleng in jezikovne spremembe itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA

Dijak izkaZe sociolingvisticno zmozZnost z nebesednim ali besednim, ustnim ali pisnim odzivom. V tem okviru je
ucitelj pozoren na dejavnike, ki so specificno povezani z rabo jezika —to so med drugim jezikovni oznacevalci
odnosov med posamezniki (tj. upostevanje bioloskih, socioloskih in psiholoskih razlik), razlike v registrih,

narecjih, naglasih itn.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» uporabo in upostevanje vljudnostnih oblik ter konvencij,

» izvajanje jezikovnih funkcij (tj. kako dijak uporablja jezik za doseganje komunikacijskega cilja) z uporabo

ustaljenih vzorcev, idiomatskih izrazov, namigov (aluzij) in na visji ravni jezikovnega znanja tudi humorja,
» prepoznavanje sociokulturnih signalov (npr. neverbalne komunikacije, intonacije) in odzivanje nanje,
» uporabo ustreznega registra.

Z njimi ucitelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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PRAGMATICNA ZMOZNOST

CILJI

Dijak:

O: razvija zmoZnost prilagajanja jezika situaciji in izrazanja misli na razlicne nacine (proznost),

D (52.43)

O: razvija zmoznost sooblikovanja besedila (razvijanje teme) oziroma ucinkovitega sodelovanja v pogovoru,

O: razvija zmozZnost tvorjenja logi¢no povezanih in strukturiranih besedil (koherentnost in kohezivnost),

O: razvija zmoznost vsebinsko natancnega in ustreznega izrazanja (vsebinska natancnost),

@ (5332

O: razvija zmoznost tekodega in spontanega izrazanja (tekoc¢nost).

STANDARDI ZNANJA

Dijak:

Minimalni standardi znanja

Standardi znanja

L prilagaja slog in druga jezikovna sredstva (npr. besedisce, L4 se ucinkovito izraZa s prilagajanjem sloga in drugih jezikovnih
jezikovne strukture), da izrazi, kar Zeli povedati; sredstev; s prepoznavanjem dvoumnosti ali negotovosti zna

preoblikovati izrazeno;

L izbira situaciji ustrezna jezikovna in nejezikovna sredstva, L4 izbira situaciji ustrezna, raznolika jezikovna in nejezikovna
s katerimi zacne, vzdrzuje in konca pogovor ter menjava sredstva, s katerimi zacne, vzdrzuje in konca pogovor ter
vlogi govorca in poslusalca; ucinkovito menjava vlogi govorca in poslusalca;

L razmeroma ustrezno uporablja kohezivna sredstva za L4 ustrezno uporablja raznolika kohezivna sredstva za tvorjenje
tvorjenje smiselnih in logi¢nih besedil; smiselnih in logi¢nih besedil;

L v razli¢nih situacijah izrazi bistvene tocke in podrobne L4 tudi v zahtevnejsih situacijah izrazi bistvene tocke in podrobne
informacije ter stopnje gotovosti, prepricanosti in informacije ter uporablja razlicne modalnosti za izrazanje
verjetnosti; gotovosti, prepri¢anosti in verjetnosti;

L]

izraZa se vec¢inoma tekoce in spontano, obéasno okleva,
pojavljajo se lahko dalj$i premori.

L4 izraZa se spontano, pogosto tekoce in lahkotno, tudi v
kompleksnejsih situacijah, ob¢asno se lahko pojavljajo tudi krajsi
premori.

DIDAKTICNA PRIPOROCILA ZA SKUPINO CILJEV

Pri razvijanju pragmati¢ne zmoznosti lahko uporabimo razli¢cne u¢ne metode in oblike dela, ki dijakom

omogocajo postopno razvijanje zmozZnosti izbire ustreznega jezikovnega sredstva glede na namen in okolis¢ine.

Dijak razvija pragmati¢no zmoznost besedno ali nebesedno, ustno ali pisno.

Ce se jezikovna zmoznost nanasa na pravilno rabo jezika, torej na besediéce, pravopis, pravore¢je in poznavanje

jezika kot sistema, se pragmati¢na zmoznost nanasa na dejansko rabo jezika pri (so)oblikovanju pomena. Pri
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tem je pomemben pomen, kot ga v kontekstu razume govorec, za razliko od stavénega oziroma slovarskega

pomena besed in izrazov.
Nabor moznih izhodi$¢nih/ciljnih besedilnih vrst in nacinov razvijanja teme

Dialog in igra vlog, pri kateri dijaki vadijo razli¢ne situacije, kot so formalni in neformalni pogovor, druzabni
dogodek, prakti¢na naloga, pri kateri dijaki resujejo konkreten problem ali situacijo, besedilo, ki opisuje
kulturne norme, vrednote in obicaje razli¢nih skupnosti, intervjuji z ljudmi iz razli¢nih kulturnih okolij, besedilo
z medkulturnih delavnic, ki spodbuja razpravo o kulturnih razlikah in podobnostih ter razvija vescine
medkulturne komunikacije, besedilo spletnega foruma in skupnosti, na katerih se srecujejo ljudje iz razli¢nih
jezikovnih in kulturnih okolij, besedilo s kulturnimi vsebinami, ki poleg jezikovnih vescin vkljucuje tudi u¢enje o

kulturnih kontekstih, v katerih se jezik uporablja, besedilo, ki je nastalo v vecjezicnem projektu itd.
Nabor moznih (jezikovnih) dejavnosti za razvijanje pragmati¢ne zmoznosti

» Analiziranje dialogov iz filmov, serij ali knjig za prepoznavanje, kako se jezik spreminja glede na druzbeni
kontekst,

» igra vlog, v katerih se dijaki postavijo v razlicne druzbene situacije,

» opazovanje resni¢nih pogovorov v razli¢nih okoljih in poro¢anje o uporabljenih jezikovnih oblikah in

nacinih izraZanja,

» pogovori o razlicnih temah, pri katerih se spodbuja uporaba jezika, primernega za doloceno obcinstvo in

situacijo,
» sodelovanje na delavnicah, ki raziskujejo razli¢éne kulturne norme in kako te vplivajo na jezikovno rabo,

» pisanje razli¢nih vrst besedil, neformalnih in formalnih pisem, (e-)sporocil, porocil in drugih besedil, v

katerih se uporablja ustrezen jezikovni register,

» izvajanje intervjujev z ljudmi iz razli¢nih druzbenih okolij za razumevanje, kako se jezik spreminja glede na

sogovornika,
» pogovori z naravnimi govorci jezika, pri katerih se dijaki ucijo ustreznih jezikovnih oblik in kulturnih norm,

» analiziranje primerov iz resni¢nega Zivljenja, kjer jezik igra klju¢no vlogo v druzbenih interakcijah, kot so

razli¢ni dialekti, sleng in jezikovne spremembe,

» organiziranje razprav in debat o razlicnih temah, pri katerih se spodbuja uporaba jezika, primernega za

doloceno obdinstvo in situacijo,

» vaje, pri katerih se dijaki ucijo in uporabljajo idiome in fraze, ki so specifi¢ni za dolocen jezikovni in

kulturni kontekst,
» izvajanje vaj, pri katerih se dijaki ucijo prepoznati in reSevati jezikovne in kulturne nesporazume,

» izvajanje nalog, pri katerih dijaki resujejo konkretne probleme ali situacije, kar spodbuja uporabo jezika v
realnih kontekstih itd.

PRIPOROCENI NACINI IZKAZOVANJA ZNANJA
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Dijak izkaZe pragmati¢no zmoZznost z nebesednim ali besednim, ustnim ali pisnim odzivom. Pri vrednotenju
pragmaticne ustreznosti se ucitelj osredotoca na dijakovo poznavanje nacel jezikovne rabe, in sicer, ali so

sporocila:
» organizirana, strukturirana in urejena (diskurzna zmoznost),
» uporabna za izvajanje sporazumevalnih funkcij (funkcijska zmozZnost),
» razvrscena v skladu z interakcijskimi in transakcijskimi poteki (zmoZnost nacrtovanja).

Diskurzna zmoznost je sposobnost oblikovanja besedil, kar zajema splosne vidike, kot sta razvijanje teme ter
koherentnost in kohezivnost, v interakciji pa nacela sodelovanja in menjave vlog. Funkcijska zmoznost zajema
proznost pri uporabi repertoarja in izbiranje ustreznih sociolingvisti¢nih prvin. Poznavanje interakcijskih in
transakcijskih potekov (zmoZnost nacdrtovanja) je povezano tudi s sociokulturno zmozZnostjo; po eni strani se
obravnava pri sociolingvisti¢ni ustreznosti in po drugi strani pri sploSnem jezikovnem razponu in obsegu

slovarja, in sicer z ozirom na razpon pragmaticnih situacij, ki jih dijak pozna oz. se v njih ustrezno odziva.

OPISNI KRITERI]I
Pri oblikovanju opisnih kriterijev upostevamo:
» proznost (ustvarjalno sestavljanje jezikovnih prvin in njihovo prilagajanje situaciji),
» sodelovanje v pogovoru,
» razvijanje teme (razvijanje in Sirjenje besedila, osvetljevanje pomembnih tock in argumentiranje),

» koherentnost in kohezivnost (splosna organiziranost besedila in povezovanje z logi¢nimi ter ¢asovnimi

povezovalci),
» vsebinsko natan¢nost in
» tekoCnost.

Z njimi uditelj spremlja, preverja (kriteriji uspesnosti) in ocenjuje znanje (kriteriji ocenjevanja).
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1/// JEZIK, DRZAVLJANSTVO, KULTURA IN UMETNOST

SKUPNI CILJI IN NJJIHOVO UMESCANJE V UCNE NACRTE TER KATALOGE ZNAN]J
POVZETO PO PUBLIKACIJl WWW.ZRSS.SI/PDF/SKUPNI_CILJI.PDF

==

1.1 JEZIK

1.1.1 Strokovna besedila

1.1.7.1 Pri posameznih predmetih razvija zmoznost izraZanja v razli¢nih besedilnih vrstah (referat, plakat, povzetek, opis, pogovor itd.).

1.1.2 Strokovni jezik

1.1.2.7 Se zaveda, da je uCenje vsebine posameznega predmeta hkrati tudi spoznavanje njegove strokovne terminologije; torej ucenje
jezika na ravni poimenovanj za posamezne pojme in na ravni logi¢nih povezav.

1.1.2.2 Se izraza z ustrezno terminologijo predmeta in skrbi za ustrezno govorno ter pisno raven svojega strokovnega jezika.

1.1.3 Univerzalni opis
jezika kot sistema

1.1.4 Razumevanje
pomena branja

(pri vseh predmetih:)

1.1.3.71 Se zaveda podobnosti ter razlik med jeziki in je na to pozoren tudi pri uporabi gradiv v tujih jezikih, pri uporabi prevajalnikov,
velikih jezikovnih modelov, avtomatsko prevedenih spletnih strani itd.

(pri vseh jezikovnih predmetih:)

1.1.3.2 Se zaveda, da razli¢ne jezike lahko opisujemo na podoben nacin; pri pouku tujih jezikov zato uporablja znanje, pridobljeno pri
pouku u¢nega jezika, in obratno: zna primerjati jezike, ki se jih udi, in razpoznava podobnosti ter razlike med njimi.

1.1.4..1 Pri vseh predmetih redno bere, izbira raznolika bralna gradiva, jih razume, poglobljeno analizira in kriti¢no vrednoti.

1.1.5 Jezik in nenasilna
komunikacija

1.1.5.7 Razvija lastne sporazumevalne zmoZnosti skozi nenasilno komunikacijo.

1.2 DRZAVLJANSTVO

1.2.1 Poznavanje in
privzemanje ¢lovekovih
pravic ter dolznosti kot
temeljnih vrednot in
osnov drzavljanske
etike

1.2.1.71 Pozna, razume in sprejema ¢lovekove pravice kot skupni evropski in ustavno dolo&eni okvir skupnih vrednot ter etike.
1.2.1.2 Razume, da so Elovekove pravice univerzalne in nepogojene, da uveljavljajo vrednote svobode in enakosti.
1.2.1.3 Razume in sprejema, da je obstoj pravic pogojen s spostovanjem individualne dolznosti do enake pravice drugega.

1.2.1.4 Razume in sprejema, da je dolZnost do enake pravice drugega dolZznost zaradi dolZnosti
(ne le pravica zaradi individualnega interesa).

1.2.1.5 Razume in sprejema ¢lovekove pravice in dolZnosti kot osnovno, vsem drzavljanom skupno etiko (moralo), ki uveljavlja
vrednote spostovanja ¢lovekovega dostojanstva, pravi¢nosti, resnice, zakona, lastnine, nediskriminacije in strpnosti.

1.2.2 Eti¢na refleksija

1.2.3 Sodelovanje z
drugimi v skupnosti
in za skupnost

1.2.2.7 Spoznava, da obstajajo moralna vprasanja, pri katerih ni vnaprej danih od vseh sprejetih odgovorov.

1.2.2.2 Razvija ob&utljivost za moralna vprasanja ter sposobnost, da o njih razmislja skupaj z drugimi.

1.2.3.7 Z namenom uresni¢evanja skupnega dobrega sodeluje z drugimi ter podaja in uresniéuje predloge,
ki kakovostno spreminjajo skupnosti.

1.2.3.2 Prek lastnega delovanja ozave$¢a pomen skrbi za demokrati¢no skupnost ter krepi zavedanje o pomenu pripadnosti
skupnosti za lastnodobrobit in dobrobit drugih.

1.2.4 Aktivno drZavljanstvo
in politiéna angaZiranost

1.2.4.7 Ob zavedanju pozitivnega pomena politike kot skupnega redevanja izzivov in skrbi za dobrobit vseh, pa tudi iskanja
kompromisov in preseganja konfliktov, pozna raznolike oblike demokrati¢nega politi¢nega angaziranja in se vkljuuje
v politiéne procese, ki vplivajo na zivljenja ljudi.

1.2.5 Znanje za kriti¢no
misljenje, za aktivno
drzavljansko drzo

1.2.5.71 Uporabi znanja vsakega predmetnega podrocja za kriti¢no in aktivno drZavljansko drzo.

1.3 KULTURA IN UMETNOST

1.3.1 Sprejemanije, dozivljanje

in vrednotenje kulture
inumetnosti

1.3.2 Raziskovanje in
spoznavanje kulture ter
umetnosti

1.3.7.7 Intuitivno ali zavestno (individualno in v skupini) vzpostavlja odnos do kulture, umetnosti, umetnidke izku3nje in procesov
ustvarjanja ter ob tem prepoznava lastna dozivetja in se vzivlja v izkudnjo drugega.itd.).

1.3.2.7 Raziskuje in spoznava kulturo, umetnost, umetniske zvrsti ter njihova izrazna sredstva v zgodovinskem in kulturnem kontekstu.

1.3.3 IzraZanje v umetnosti
in z umetnostjo

1.3.4 UzZivanje v
ustvarjalnem procesu
ter dosezkih kulture in
umetnosti

1.3.3.1 Je radoveden in raziskuje materiale in umetniske jezike, se z njimi izraza, razvija domisljijo ter poglablja in $iri znanje tudi
na neumetniskih podrocjih.

1.3.4.71 UZiva v ustvarjalnosti, se veseli lastnih dosezkov in dosezkov drugih.

1.3.4.2 V varnem, odprtem in spodbudnem ué¢nem okolju svobodno izraza Zelje in udejanja ustvarjalne ideje.

1.3.5 Zivim kulturo in
umetnost

1.3.5.1 Zivi kulturo in umetnost kot vrednoto v domaéem in $olskem okolju ter prispeva k razvoju $ole kot kulturnega sredié¢a in
njenemu povezovanju s kulturnim in z druzbenim okoljem.
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2.1 POOSEBLJANJE VREDNOT TRAJNOSTNOSTI

2.1 Vrednotenje 2.7.71.71 Kritiéno oceni povezanost lastnih vrednot in vrednot druZbe s trajnostnostjo glede na svoje trenutne zmoZznosti
trajnostnosti ter druzben polozaj.

2.2 Podpiranje pravi¢nosti 2.1.2.7 Pri svojem delovanju uposteva etiéna nadela pravi¢nosti, enakopravnosti ter soutja.

2.1.3 Promoviranje narave 2.71.3.1 Odgovoren odnos do naravnih sistemov gradi na razumevanju njihove kompleksnosti in razmerij med naravnimi

ter druzbenimi sistemi.

2.2 SPREJEMANJE KOMPLEKSNOSTI V TRAJNOSTNOSTI

2.2 Sistemsko mislienje 2.2.1.1 K izbranemu problemu pristopa celostno, pri éemer upo$teva povezanost okoljskega, gospodarskega in druzbenega vidika.

2.2.1.2 Presoja kratkoro¢ne in dolgoro¢ne vplive delovanja posameznika in druzbenih skupin v druzbi, druzbe na lokalni,
regionalni, nacionalni ter globalni ravni.

2.2.2 Kritiéno misljenje 2.2.2.7 Kritiéno presoja informacije, poglede in potrebe o trajnostnem razvoju z vidika naravnega okolja, Zivih bitij in druzbe, pri demer
uposteva razli¢ne poglede, pogojene z osebnim, socialnim in kulturnim ozadjem.

2.2.3 Formuliranje 2.2.3.1 Pri opredelitvi problema uposteva znagilnosti problema - (ne)jasnost, (ne)opredelienost, (ne)dolo¢ljivost
problema problema — in lastnosti re$evanja — (ne)definirane, (ne)sistemske resitve — ter vpletenost deleznikov.

2.3 ZAMléLjANjE TRAJNOSTNIH PRIHODNOSTI

2.3.1 Pismenost za 2.3.1.7 Na podlagi znanja, znanstvenih dognanj in vrednot trajnostnosti razume ter vrednoti mozne, verjetne in zelene
prihodnost trajnostne prihodnosti (scenarije).

2.3.1.2 Presoja dejanja, ki so potrebna za doseganje Zelene trajnostne prihodnosti.

2.3.2 Prilagodljivost 2.3.2.71V prizadevanju za trajnostno prihodnost tvega in se kljub negotovostim prilagaja ter sprejema trajnostne odlogitve
za svoja dejanja.

2.3.3 Raziskovalno misljenje 2.3.3.1 Pri naértovanju in re$evanju kompleksnih problemov/-atik trajnostnosti uporablja in povezuje znanja in metode razli¢nih
znanstvenih disciplinter predlaga ustvarjalne in inovativne ideje in resitve.

2.4 UKREPANJE ZA TRAJNOSTNOST

2.4 PolitiCna 2.4.1.1 Ob upostevanju demokrati¢nih nacel kriti¢no vrednoti politike z vidika trajnostnosti ter sodeluje pri oblikovanju
angaziranost trajnostnih politik in prakse na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni.
2.4.2 Kolektivno ukrepanje 2.4.2.1 Priprizadevanju in ukrepanju za trajnostnost uposteva demokrati¢na na¢ela in aktivno ter angazirano (konstruktivno)

sodeluje z drugimi.

2.43 !IWQiYiqua[”a 2.4.3.7 Se zaveda lastnega potenciala in odgovornosti za trajnostno delovanje in ukrepanje na individualni, kolektivni
iniciativa ter politi¢ni ravni.
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3.1 DUSEVNA DOBROBIT

3.11 Samozavedanje 3.1.1.7 Zaznava in prepoznava lastno doZivljanje (telesne obcutke, ¢ustva, misli, vrednote, potrebe, Zelje) ter lastno vedenje.
3.1.1.2 Skozi izkuSnje razume povezanost razli¢nih vidikov lastnega doZivljanja (telesni ob&utki, Custva, misli, vrednote, potrebe,
zelje) v specifi¢nih situacijah (npr. ob doZivljanju uspeha in neuspeha v uénih in socialnih situacijah).

3.1.2 Samouravnavanje 3.1.2.7 Uravnava lastno doZivljanje in vedenje (npr. v stresnih u¢nih in socialnih situacijah).
3.1.2.2 Razvija samozaupanje in samospostovanje.
3.1.2.3 Se ucinkovito spoprijema z negotovostjo in kompleksnostjo.
3.1.2.4 Ucinkovito upravlja, organizira ¢as ucenja in prosti ¢as.

3.1.3 Postavljanje ciljev 3.1.3.1 Prepoznava lastne interese, lastnosti, mo&na in Sibka podrogja ter v skladu z njimi nacrtuje kratkoro&ne in
dolgorocne cilje (vezane na duSevno, telesno, socialno in u¢no podrocje).
3.71.3.2 Spremlja doseganje in spreminjanje nacrtovanih ciljev.
3.1.3.3 Razvija zavzetost in vztrajnost ter krepi zmoZnosti odloZitve nagrade.

31.4 Prozen nacin 3.1.4.1 Razvija osebno proznost, razvojno miselno naravnanost, radovednost, optimizem in ustvarjalnost.
razmisljanja
an 3.1.4.2 Ucinkovito se spoprijema s problemskimi situacijami, ki zahtevajo proaktivno miselno naravnanost.

3.1.5 Odgovornost in 3.1.5.71 Krepi odgovornost, avtonomijo in skrbi za osebno integriteto.
avtonomija

3.2 TELESNA DOBROBIT

3.2.1 Gibanje in sedenje 3.2.1.71 Razume pomen vsakodnevnega gibanja za zdravje in dobro podutje.
3.2.7.2 Razvija pozitiven odnos do gibanja.
3.2.7.3 Vklju€uje se v razli¢ne gibalne dejavnosti, tudi tiste, ki razbremenijo naporen vsakdan.
3.2.7.4 Razume $kodljivosti dolgotrajnega sedenja, razvija navade za prekinitev in zmanj$anje sedenja.

3.2.2 Prehrana in 3.2.2.7 Razume pomen uravhoteZene prehrane.
prehranjevanje 3.2.2.2 Razvija navade zdravega prehranjevanja.

3.2.2.3 Oblikuje pozitiven odnos do hrane in prehranjevanja.

3.2.3 Sprostitev in pocitek 3.2.3.7 Razume pomen pocitka in sprostitve po miselnem ali telesnem naporu.
3.2.3.2 Spozna razli¢ne tehnike spro$¢anja in uporablja tiste, ki mu najbolj koristijo.
3.2.3.3 Razume pomen dobrih spalnih navad za ucinkovito telesno in miselno delovanje ter ravnanje.

3.2.4 Varnost 3.2.4.1 Spozna razliéne za$éitne ukrepe za ohranjanje zdravja.
3.2.4.2 Ravna varno in odgovorno, pri ¢emer skrbi za ohranjanje zdravja sebe in drugih.

3.2.5 Preventiva pred 3.2.5.7 Usvaja znanje o oblikah in stopnjah zasvojenosti ter o strategijah, kako se jim izogniti oz. jih preprediti
razliénimi oblikami

. ) z zdravim Zivljenjskim slogom.
zasvojenosti

3.3 SOCIALNA DOBROBIT

3.3.1 Soclalno zavedanje in - 3.3.7.1 Ozavesc¢a lastno doZivljanje in vedenje v odnosih z drugimi.

zavedanje raznolikosti 3.3.1.2 Zaveda se in prepoznava raznolikosti v ozjem (oddelek, vrstniki, druzina) in irSem okolju ($ola, lokalna skupnost, druzba).

3.3.2 Komunikacijske 3.3.2.1 Razvija spretnosti aktivnega poslusanja, asertivne komunikacije, izraZanja interesa in skrbi za druge.
spretnosti
3.3.3 Sodelovanje in 3.3.3.7 Konstruktivno sodeluje v razli¢nih vrstah odnosov na razli¢nih podrogjih.

reSevanje konfliktov 3.3.3.2 Krepi sodelovalne vescine, spretnosti vzpostavljanja in vzdrzevanja kakovostnih odnosov v oddelku, druzini, $oli, $irsi

skupnosti, temeljecih na spostljivem in asertivnem komuniciranju ter enakopravnosti.

3.3.4 Empatija 3.3.4.7 Krepi zmoZnosti razumevanja in prevzemanja perspektive drugega.
3.3.4.2 Prepoznava meje med doZivljanjem sebe in drugega.
3.3.4.3 Uravnava lastno vedenje v odnosih, upostevajo¢ ve¢ perspektiv hkrati.

3.3.5 Prosocialno vedenje 3.3.5.71 Krepi prepoznavanje in zavedanje potrebe po nudenju pomoci drugim.
3.3.5.2 Prepoznava lastne potrebe po pomoci in strategije iskanja pomogi.
3.3.5.3 Krepi druzbeno odgovornost.
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4.1 INFORMACIJSKA IN PODATKOVNA PISMENOST

4.1 Brskanje, iskanje
in filtriranje podatkov,
informacij ter digitalnih vsebin

4.1.1.7 Izraza informacijske potrebe, i$¢e podatke, informacije in vsebine v digitalnih okoljih ter izbolj$uje osebne
strategije iskanja.

4.1.2 Vrednotenje podatkov,
informacij in digitalnih vsebin

4.1.2.1 Analizira, primerja in kriti¢no vrednoti verodostojnost in zanesljivost podatkov, informacij in digitalnih vsebin.

4.1.3 Upravljanje podatkov,
informacij in digitalnih
vsebin

4.1.3.7 Podatke zbira, obdeluje, prikazuje in shranjuje na najustreznej$a mesta (trdi disk, oblak, USB itd.) tako, da jih zna
kasneje tudi najti.

4.2 KOMUNIKACIJA IN SODELOVANJE

4.2.1 Interakcija z uporabo
digitalnih tehnologij

4.2.1.7 Sporazumeva se z uporabo razli¢nih digitalnih tehnologij in razume ustrezna sredstva komunikacije v danih okoli$¢inah.

4.2.2 Deljenje z uporabo
digitalnih tehnologij

4.2.2.7 Deli podatke, informacije in digitalne vsebine z drugimi z uporabo ustreznih digitalnih tehnologij. Deluje v vlogi posrednika
in je seznanjen s praksami navajanja virov ter avtorstva.

4.2.3 Drzavljansko
udejstvovanje z
uporabo digitalnih
tehnologij

4.2.4 Sodelovanje z uporabo
digitalnih tehnologij

4.2.3.1 18¢e in uporablja portale za udejstvovanje v druzbi. Poid¢e skupine, ki zastopajo njegove interese, s pomocjo katerih
lahko aktivno daje predloge za spremembe.

4.2.4.1 7 digitalnimi orodji soustvarja skupno vsebino in se zavzema za krepitev sodelovanja med ¢lani.

4.2.5 Spletni bonton

4.2.6 Upravljanje digitalne
identitete

4.2.5.7 Pri uporabi digitalnih tehnologij in omreZij prilagaja svoje vedenje pri¢akovanjem ter pravilom, ki veljajo v dolo¢eni skupini.

4.2.6.71 Ustvari eno ali ve¢ digitalnih identitet in z njimi upravlja, skrbi za varovanje lastnega ugleda ter za ravnanje s podatki,
ki nastanejo z uporabo Stevilnih digitalnih orodij in storitev v razli¢nih digitalnih okoljih.

4.3 USTVARJANJE DIGITALNIH VSEBIN

4.3.1 Razvoj digitalnih vsebin

4.3.2 Umes¢anje in
poustvarjanje digitalnih
vsebin

4.3.1.7 Ustvarja in ureja digitalne vsebine v razli¢nih formatih.

4.3.2.1 Digitalne vsebine obogati z dodajanjem slik, glasbe, videoposnetkov, vizualnih efektov idr.

4.3.3 Avtorske pravice in
licence

4.3.4 Programiranje

4.4 VARNOST

4.3.3.1 Pozna licence in avtorske pravice. Spostuje pravice avtorjev in jih ustrezno citira.

4.3.4.7 Zna ustvariti algoritem za resitev enostavnega problema. Zna odpraviti preproste napake v programu.

4.4.1 Varovanje naprav

4..4.71.7 Deluje samozas¢itno; svoje naprave zad¢iti z ustreznimi gesli, programsko opremo in varnim ravnanjem, jih ne pusca brez
nadzora v javnih prostorih idr.

4.4.2 Varovanje osebnih
podatkov in zasebnosti

4.4.3 Varovanje zdravja
in dobrobiti

4.4.2.1 Varuje osebne podatke in podatke drugih ter prepoznava zaupanja vredne ponudnike digitalnih storitev.

4.4.3.7 Digitalno tehnologijo uporablja uravnoteZeno, skrbi za dobro telesno in dusevno dobrobit ter se izogiba negativnim
vplivom digitalnih medijev.

4.4.4 Varovanje okolja

4.5 RE§EVANJE PROBLEMOV

4.4.4.71 Zaveda se vplivov digitalnih tehnologij in njihove uporabe na okolje.

4.5.1 ReSevanje
tehni¢nih tezav

4.5.71.71 Prepozna tehni¢ne teZave pri delu z napravami ali digitalnimi okolji ter jih reduje.

4.5.2 Prepoznavanje potreb
in opredelitev
tehnoloskih odzivov

4.5.2.7 Prepoznava in ocenjuje potrebe, izbira ter uporablja digitalna orodja in jih prilagaja lastnim potrebam.

4.5.3 Ustvarjalna uporaba
digitalne tehnologije

4.5.4 Prepoznavanje vrzeli v
digitalnih kompetencah

4.5.3.1 S pomogjo digitalne tehnologije ustvarja resitve in novosti v postopkih ter izdelkih.

4.5.4.1 Prepozna vrzeli v svojih digitalnih kompetencah, jih po potrebi izbolj$uje in dopolnjuje ter pri tem podpira tudi druge.
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5.1 ZAMISLI IN PRILOZNOSTI

5.2 VIRI

5.1 Odkrivanje priloznosti

5.1.1.1 Prepoznava avtenti¢ne izzive kot priloZnosti za ustvarjanje vrednost zase in za druge.

5.1.2 Ustvarjalnost in
inovativnost

5.1.2.7 Prire$evanju izzivov na ustvarjalen nacin uporablja znanje in izkusnje za ustvarjanju bolj$ih resitev.

5.1.2.2 Pripravi nabor moznih resitev izziva, pri ¢emer stremi k oblikovanju vrednosti za druge.

5.1.3 Vizija

5.1.3.7 Oblikuje vizijo prihodnosti, ki vkljucuje odgovore na vprasanja, kaj namerava poceti v prihodnosti, kak$en Zeli
postati in kak3no skupnost Zeli sooblikovati.

5.1.4 Vrednotenje zamisli

5.1.4.1 Vrednoti resitve ob upostevanju kriterijev po nacelu ustvarjanja dobrobiti za druge in izbere ustrezno resitev.

5..5 Eti¢no in trajnostno
razmisljanje

5.1.5.7 Prepozna in ovrednoti vpliv svojih odlo¢itev ter ravnanj na skupnost in okolje.

5.2.1 Samozavedanje
in samoucinkovitost

5.2.71.7 Prepozna svoje Zelje, moc¢na in Sibka podrocja ter zaupa, da lahko pozitivho vpliva na ljudi in situacije.

5.2.2 Motiviranost in
vztrajnost

5.2.3 Vklju¢evanije virov

5.2.2.1 Je pozitivno naravnan, samozavesten in osredotocen na proces reSevanja izziva.

5.2.2.2 Vztraja pri opravljanju kompleksnejsih nalog.

5.2.3.7 Pridobi podatke in sredstva (materialna, nematerialna in digitalna), potrebne za prehod od zamisli k dejanjem,
s katerimi odgovorno in u€inkovito upravlja, pri ¢emer upo$teva ucinkovito izrabo lastnega €asa in finan¢nih sredstev.

5.2.4 Vklju¢evanje
¢loveskih virov

5.2.4.7 Spodbuja in motivira druge pri reSevanju skupnih nalog.
5.2.4.2 Poisce ustrezno pomo¢ posameznika (npr. vrstnika, ucitelja, strokovnjak itd.) ali strokovne skupnosti.

5.2.4.3 Razvije spretnosti za ucinkovito komunikacijo, pogajanje, vodenje, ki so potrebne za doseganje rezultatov.

5.2.5 Finan¢na pismenost

5.2.5.1 V razli¢nih Zivljenjskih situacijah prepoznava in resuje finan¢ne izzive (viri finan¢nih sredstev, skrb za denar, poslovanje
npr. z banko, zavarovalnico ter drugimi finan¢nimi institucijami, ocena potrebnih sredstev, tveganj in odlocitev o
zadolzevanju ter nalozbi, var€evanju).

5.2.5.2 Sprejema odgovorne finanéne odlocitve za doseganje blaginje (osebne in za skupnost).

5.2.5.3 Pridobiva ustrezno znanje na podro¢ju finanéne pismenosti za kakovostno vsakdanje in poklicno Zivljenje.

5.3 K DEJANJEM

5.3.1 Prevzemanje pobude

5.3.71.1 Spodbuja in sodeluje pri reSevanju izzivov, pri ¢emer prevzema individualno in skupinsko odgovornost.

5.3.2 Nacrtovanje in
upravljanje

5.3.3 Obvladovanje
negotovosti,

dvoumnosti intveganja

5.3.4 Sodelovanje

5.3.2.7 V procesu re$evanja problemov si zastavlja kratkoro¢ne, srednjerocne in dolgoroéne cilje, opredeli prednostne naloge
in pripravi naért.

5.3.2.2 Prilagaja se nepredvidenim spremembam.

5.3.3.1 Na nepredvidene situacije se odziva s pozitivno naravnanostjo in ciliem, da jih uspe$no razresi.

5.3.3.2 Pri odlo¢itvah primerja in analizira razli¢ne informacije, da zmanj$a negotovost, dvoumnost in tveganja.

5.3.4.71 Sodeluje z razli¢nimi posamezniki ali skupinami.

5.3.4.2 Morebitne spore resuje na konstruktiven nacin in po potrebi sklepa kompromise.

5.3.5 Izkustveno uéenje

5.3.5.1 Z re$evanjem izzivov pridobiva nove izkusnje in jih upo$teva pri sprejemanju nadaljnjih odlocitev.
5.3.5.2 Presoja uspesnost doseganja zastavljenih ciljev in pri tem prepoznava priloznosti za nadaljnje u¢enje.
5.3.5.3 Prepozna priloZnosti za aktivho uporabo pridoblienega znanja v novih situacijah.

5.3.5.4 Povratne informacije uporabi za nadaljnji razvoj podjetnostne kompetence.



